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OZET

EKICI, Selda. Ankara’daki Anaokullarinin Okuma Ahskanhgina Hazirhik Yeterlilikleri
Acgisindan Degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans, Ankara, 2014.

Okuma aligkanliginin temelleri erken ¢ocukluk doneminde ailede ve okul Oncesi egitim kurumlarinda
atilmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlarinin okuma aliskanligina hazirlik agisindan yeterli
olmalar1 6nemlidir.

Bu c¢alisma, Ankarada’ki anaokullarmin okuma aligkanligina hazirlik agisindan yeterliliklerini
degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma alanini, Ankara Biiyiiksehir Belediyesi sinirlart
icinde yer alan 16 ilgede bulunan devlet anaokullar1 olugturmaktadir. 6 ilge, 50 okul ve 249 6gretmen ile
Orneklenen aragtirmada betimleme yoOntemi ile anket, gozlem ve goriisme teknikleri kullamilmustir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, anaokullar1 okuma aligkanligina hazirlik anlaminda hem olumlu
hem de olumsuz durumlara sahiptir. Ogretmenlerin okul éncesi dénemin énemi ve okuma aliskanligina
hazirlik uygulamalarinin bu doénemde gergeklestirilmesi konusundaki tutumlari ve farkindaliklari,
cocuklarin bu dénemde okumaya karst olumlu tutumlara sahip olmasi olumlu durumlara 6rnek olarak
gosterilmektedir. Ailelerin bu konudaki yetersizlikleri, 6gretmenlerin bu konudaki egitim eksikleri,
okullarin fiziki yetersizlikleri ve kiitiphane, materyal anlamindaki eksiklikleri okuma aligkanligina
hazirlik egitimini olumsuz etkileyen durumlardir. Elde edilen sonuglara gore, “Ankara’da bulunan devlet
anaokullar1 ¢ocuklarda okuma aligkanligina hazirlik agisindan islevlerini tam olarak yerine getirebilecek

durumda degildir” bigiminde olusturulan hipotezimiz dogrulanmistir.

Anahtar Sozciikler

Okuma aligkanlig1, okuma aligkanligina hazirlik, okul dncesi egitim, okul dncesi donem, okuma gelisimi,

okuma stratejileri, cocuk gelisimi, Ankara
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ABSTRACT

EKICI, Selda. Evaluation Of the Reading Habit Readiness Adequacy of Kindergartens in
Ankara. Master’s thesis, Ankara, 2014.

The basics of reading habits taking in the family and preschool educational institutions in early childhood.

Therefore, It is important the reading habit readiness adequacy of preschool educational institutions.

This study was carried out for evaluation about reading habit readiness adequacy of kindergartens in
Ankara. State kindergartens affiliated to MoNE within 16 district located within Ankara Metropolitan
Municipality borders makes up the area of this research. The sample of this research consists of 6 district,
50 schools and 249 teachers. Descriptive method with questionnaire, observation and interviewing
techniques are used in this research. According the results obtained from this study, in terms of the
reading habit readiness of kindergartens have positive and negative situations. Examples of positive
situations is shown teachers’attitudes and awareness about the importance of preschool term and reading
habit readiness implementation in this term and childrens’ positive attitudes against reading. Examples of
negative situations of reading habit readiness education is shown inadequacies of families and training
deficiencies of teachers in this topic, physical inadequacies of kindergartens, library and material
deficiencies of kindergartens. The hypothesis defined “Reading habit readiness functions of state
kindergartens affiliated to MoNE in Ankara are not exactly in a position to fulfill” has been confirmed as
the result of the research.

Key Words

Reading habit, reading habit readiness, preschool education, preschool term, reading development,

reading strategies, child development, Ankara
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1. BOLUM

GIRIS

1.1. KONUNUN ONEMIi

Dogum ile baslayan ve yasamin son anina kadar devam eden 6grenme siireci, aile ve okullarda
alinan egitim-ogretim ve yasam tecriibeleri ile bigimlenmektedir. Ozellikle kiigiik yaslarda
alman egitimin, kisilik bicimlenmesi ve olumlu aligkanliklar edinilmesi acisindan gerekli ve
yararlt oldugu artik giiniimiizde neredeyse tartismasiz kabul edilen bir durumdur. Dogum ile
ilkokula baslama yas1 arasindaki yillar1 kapsayan ve okul Oncesi donem olarak adlandirilan
donemde, insan gelisimi hizl1 bir bigimde devam etmektedir. Bu donemde, konugma, yiiriime,
yeme-icme ve bunun gibi temel becerilerin yani sira sosyal ve ruhsal anlamda da hizli bir
gelisme igerisinde olan ¢ocuklarin 6grenmeleri buna paralel olarak hizli ve kolay olmaktadir. O

nedenle bu dénemin, bilingli ve 6zenli bir egitim siireci olarak gecirilmesi 6nemlidir.

Dogum ile bir ailenin pargasi olan ¢ocuk, ilk deneyimlerini ve 6grenmelerini anne-baba ve
yakin cevresi ile gerceklestirmektedir. O nedenle edindigi birgcok aligkanlikta, tavir, tutum ve
davranigta ailesinden etkilenmesi ve bir anlamda ailesini yansitmasi dogaldir. Okul 6ncesi
doénemin énemini Gonen ve digerleri (2010, s.2) su bigimde ifade etmistir: “Okul dncesi donem,
cocugun gevresini arastirlp tanimaya calistigi, cevresi ile iletisim kurmaya istekli oldugu,
yasadig1 toplumun deger yargilarini ve o toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranis ve
aliskanliklar1 kazanmaya bagladigi bir dénemdir. Kisiligin temellerinin atildigi bu dénemde,

¢ocugun ev, okul ve sosyal yasantisinda bilingli bir rehberlige ihtiyaci vardir.”

Yukaridaki yaklasimdan yola ¢ikarak ¢ocuklarm, her konuda oldugu gibi okuma aliskanligina
hazirlik konusunda da 6zellikle ailelerinin ve okul dncesi 6gretmenlerinin bilingli rehberligine
gereksinimleri oldugu soylenebilir. Okuma gelisiminin dogum ile basladigi bilinmektedir.
Okuma gelisimi iizerine yapilan arastirmalar, ¢ocugun dogumdan itibaren okuma ve okuma
materyalleri ile deneyim yasamasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Okuma yazma gelisimi ve
okuma aliskanliginin da ¢ocukluk déneminde yasanan bu deneyimlere bagl olarak gelistigi yine
farkli arastirmalara konu olmustur. Okuma aligkanligiin olusabilmesi igin kitabin ¢ocuklarin
oyunlarmin bir parcasi olarak yasamlarina girmesi ve giinliilk yasamlarinin bir pargasi olmasi
onemsenmektedir (Inan, 2005, s.11). Okul 6ncesi dénemde cocuk, bircok aliskanlikta ve

davranista oldugu gibi okuma aligkanligi konusunda da ailesinden etkilenecek ve gordiigii



uygulamalar taklit yoluyla gerceklestirmeye calisacaktir. Bu nedenle ¢ocukta ileride olusacak
okuma aligkanlig1 iizerinde ailenin etkisi biiyliktiir. Cocugun okuma aligkanligi, dogumdan
itibaren yasina ve gelisim diizeyine uygun kitaplarla birlikte olma durumuna ve ailesinin okuma

eylemi ile olan iligkisine gore bigimlenmeye baglayacaktir.

Bir sonraki asamada, ¢ocugun gelisimine ve ailenin durumuna gore, okul Oncesi egitim
kurumlar1 devreye girmektedir. Giiniimiizde okul oncesi egitimin 6nemi hakkindaki bilincin
yiikselmesi, ailelerin genis aile yapisindan gekirdek aile yapisina dogru gegis yapmasi, galisan
anne ve c¢ocuk merkezli yasayan aile sayisinin artmasi nedenleriyle okul Oncesi egitim
kurumlarina olan gereksinim artmis ve okul dncesi egitim kurumlarinin egitim sistemleri ile

ilgili beklentiler yiikselmistir.

Ailede baglayan okuma aligkanligina hazirlik egitiminin okul 6ncesi egitim kurumlarinda da
bilingli ve 6zenli bir bicimde devam ettirilmesi bu nedenlerle ¢ok 6nemlidir. Bu noktada, okul
Oncesi egitim kurumlariin okuma aligkanligina hazirlik konusunda yaptigi uygulamalar ve
sahip olduklar olanaklar 6nem kazanmaktadir. Tiirkiye’de okul dncesi egitim igin belirlenen
hedef MEB tarafindan yayimlanan genelgede su bigimde ifade edilmistir: “30 Eyliil 2012 tarihi
itibariyle 37-66 ay arasindaki ¢ocuklarin anaokulunda veya uygulama siniflarinda, 48-66 ay
arasindaki ¢ocuklarin ise anasiniflarinda egitim almalar saglanacaktir” (MEB, 2012a). Buna
gore, okul Oncesi egitim zorunlu egitim kapsaminda bulunmamaktadir. Ancak yine ayni
genelgede okul oncesi egitimde 48-60 ay arasi ¢ocuklar i¢in okullasma hedefinin 2013 yili
sonuna kadar yiizde 100 olmasinin hedeflendigi ifade edilmektedir (MEB, 2012a). Bu hedefe
tam olarak ulasilamadigi niifus istatistiklerinden anlasilmakta ancak kiiglimsenmeyecek oranda
cocuk niifusunun okul oncesi egitim aldigi goriilmektedir. Tiirkiye’de 3-5 yas araliginda
bulunan ¢ocuklarin (NVI, 2013) %33’ 6zel ya da resmi okul Oncesi egitim kurumlarinda
egitim almaktadir (MEB, 2013a). MEB 2012-2013 Ogretim Yili Istatistiklerine gore;
Tiirkiye’de 5018 resmi, 3013 6zel olmak iizere toplam 8031 okul Oncesi egitim kurumu
bulunmaktadir (MEB, 2013a). istatistiki bilgilerden de anlagilacag: iizere okul &ncesi egitim

veren kurum sayist ile okul dncesi egitim alan ¢ocuk sayisinin artirilmasi hedeflenmektedir.

Okul 6ncesi egitim kurumlari, okuma aligkanligr konusunda ¢aba harcamasi gereken en 6nemli
egitim kurumlarmdandir. Ozellikle okuma aliskanliginin kazandirilmasinda énemli bir kademe
olan ilkokulda simif 6gretmenleri 6grencilere okuma yazma Ogretme ¢abasi icine girmekte ve
kitap okuma aligkanlifit  kazanmalarina yo6nelik uygulamalara yeterince zaman
ayrramamaktadirlar. Bu nedenle okul oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan Ogretmenlerin
okuma aligkanligina hazirlik konusundaki uygulamalar: ve uygulama yontemleri ayri bir 6nem

kazanmaktadir.



Okul oncesi donemde, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda en 6nemli etmenlerin aile ve
okul oncesi egitim kurumlari oldugu, ancak g¢ocuklarin bu konuda c¢evrelerinden sosyo-
ekonomik ve teknolojik etmenlerden de etkilendigi bilinen bir gergektir. Ancak bu ¢aligmanin
tizerinde durdugu nokta, oncelikle okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Biiyiik bir ¢ocuk niifusuna
sahip olan Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinin 6zellikle devlet anaokullarinin okuma
aliskanligina hazirlik agisindan durumlarim belirlemek 6nemlidir. Cilinkii okuma aligkanliginin
olusturulabilmesi i¢in okuma materyallerinin edinimi ile ilgili yeterli bilince ve olanaga sahip
olmayan ailelerin ¢ocuklari ile bu anlamda daha fazla olanak sunabilen okullarda egitim alan
cocuklar arasinda egitim anlaminda esitlik saglanabilmesi i¢in bu konudaki durumun tespit
edilmesi gerekmektedir. Ayrica, konu okul O6ncesi donemde okuma aliskanligina hazirlik

uygulamalar1 konusunda bir farkindalik olusturulmasi agisindan da 6nemlidir.

Okuma aligkanligr konusunda ilkokul, tiniversite gibi gesitli diizeylerde yapilmis ¢ok sayida
aragtirma bulunmaktadir. Literatiir taramasi sirasinda okul Oncesi ¢ocuklarla ilgili yapilan
calismalarin ¢cogunlukla ¢ocuk kitaplar1 ve ¢ocuk gelisiminde kitaplarin etkisi iizerine oldugu,
egitimciler tarafindan yapilan arastirmalarin ise, ¢ocuklarda okuma yazmaya hazirlik ya da
okuma gelisimi lizerine oldugu anlasilmustir. Tiirkce literatiirde, okul 6ncesi donemde okuma
aligkanligina hazirlik konusu iizerinde yapilmis aragtirmalar, okul 6ncesi donemde ebeveyn
yeterlilikleri ve tutumlari, ¢cocuk kitaplar1 gibi okumanin farkli boyutlarini irdelemistir. Ancak
okul oncesi donemde okuma aligkanliina hazirlik konusunu biitiin boyutlariyla inceleyen
arastirma neredeyse bulunmamaktadir. Bu agidan bakildiginda ¢alismamizin bu konuda bilinen
ilk tez olma 6zelligi s6z konusudur. Tiirkge literatiire bakildiginda, okul éncesi donemde okuma
aligkanligr kazandirma, okul o6ncesi donemde okuma kiiltiirii edindirme gibi kavramlarla
karsilagilmigtir. “Okuma aliskanh@ina hazirhk” ve “okuma aliskanhgina hazirhk egitimi”
kavramlarinin ilk kez Cakmak ve Yilmaz (2009) tarafindan yapilan ve makale olarak
yayimlanan bir arastirmada kullanildigi tespit edilmistir. Bu kavramlarin kullanildigi ilk tez
olma 6zelliginden dolayr da ¢alismamizin 6zgiin oldugu sdylenebilir. Bu baglamda, okuma
aliskanhgina hazirhk egitimini, “ileride okuma aliskanligi edinmis bireyler olmalarini
saglamak amaciyla aile, okul/6gretmen, kiitiiphane gibi okuma aliskanliginin olusmasina katk
saglayan biitiin etkenler tarafindan okul dncesi donemde c¢ocuklara uygulanan bilingli ve

sistemli etkinlikler biitiinii” olarak tanimlamak mimkindiir.

Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin okuma yazma bilmemeleri nedeniyle okuma aligkanlig
edinmis bireyler olmalar1 beklenmemektedir. Ancak okuma aligkanliginin temellerinin atilmasi

bakimindan okul dncesi donem Snemlidir. Okul 6ncesi donemde okuma aligkanligina hazirlik



konusuna biitlin yo6nleriyle deginen aragtirmamizin kapsami Ankara’da bulunan devlet

anaokullari ile sinirlanmugtir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE HIPOTEZI

Okuma gelisiminin dogum ile basladigi ve okuma aligkanliginin edinilmesi i¢in bireylerin
dogumdan itibaren okuma ile ilgili uyaranlarla desteklenmesi gerektigi gliniimiizde bilinen ve
kabul edilen bir gercektir. Bu gergeklikten yola c¢ikarak ailelerin ve okul 6ncesi egitim
kurumlarinin okuma aliskanligi konusunda ¢aba harcamasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle
ailelerde ve okul oOncesi egitim kurumlarinda olusturulacak farkindalik, okuma aliskanligi
edinimi sorununun erken yaslarda ¢oziimiine biiyiik katki saglayacaktir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinin okuma aligkanligina hazirlik anlamindaki uygulamalar1 ve sahip olduklar
olanaklar ¢ocuklarin erken yaslarda okuma ile ilgili olumlu deneyimler yasamalar1 anlaminda

Onemlidir.

Bu baglamda arastirmanin amaci; “Ankara’da bulunan devlet anaokullarnin ¢ocuklarda
okuma aligkanligina hazirlik acisindan durumlarimi ortaya koymaktir.” Bu c¢alismada,
arastirmanin amact dogrultusunda arastirma problemi; “Ankara’da bulunan devlet
anaokullarinin ¢ocuklarda okuma aligkanligina hazirlik agisindan durumlart nasildir?”
bigiminde olusturulmustur. Bu soruya bagli olarak asagida yer alan alt sorulara da yanit

aranacaktir:

e Ogretmenlerin gocuk kitaplari ile ilgili yeterlilikleri ne diizeydedir?

e Ogretmenlerin okuma ile ilgili tutumlari nasildir?

e Okuma aliskanligina hazirhk uygulamalari hakkinda o6gretmenlerin diislinceleri
nelerdir?

e Ogretmen goriislerine gore okul éncesi cocuklarin okuma ile ilgili tutumlar: nasildir?

e Okulun/sinifin okuma aligkanligina hazirlik agisindan mekansal yeterlilikleri ne
diizeydedir?

e Ogretmenlerin okuma aliskanligina hazirhik anlaminda gerceklestirdikleri etkinlikler ve
kullandiklar stratejiler nelerdir?

e Arastirma kapsaminda bulunan okullarda okuma aligkanligina hazirlik egitiminin

yeterliligi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?



Bu dogrultuda arastirmanin hipotezi su bigimde olusturulmustur: “Ankara’da bulunan devlet
anaokullar1 ¢ocuklarda okuma aliskanligina hazirlik agisindan islevlerini tam olarak yerine

getirebilecek durumda degildir.”

1.3. ARASTIRMANIN KAPSAMI

Aragtirma kapsaminda Ankara’nin Cankaya, Etimesgut, Kecioren, Mamak, Sincan ve
Yenimahalle il¢elerinde bulunan 50 anaokulunda gorev yapan toplam 370 6gretmenden 249’una
ulagilmis ve anket uygulanmistir. Belirtilen ilgelerde yer alan tiim devlet anaokullarina
ulasilmistir. Ogretmenlerden 35°i ile 6n test gerceklestirilmistir. Anket uygulanan okullart
gosteren tablo (Tablo 1) asagida yer almaktadir.

Tablo 1. Aragtirmanin Kapsami

Okulda Calisan Anketi Dolduran

Anaokulu Ad Bulundugu Iice Ogretmen Sayis1  Ogretmen Sayist
Atatlirk Anaokulu Cankaya 8 1
Danistay Anaokulu Cankaya 3 -
Nezih Sayan Anaokulu Cankaya 4 3
Saziye Tekisik Anaokulu Cankaya 4 4
Yurtkur Anaokulu Cankaya 3 3
Ziibeyde Hanim Anaokulu Cankaya 6 1
Cumhuriyet Anaokulu Cankaya 7 4
Fahri Caldag Anaokulu Cankaya 6 6
Mehmet Meto Anaokulu Cankaya 5 5
Serpil Siimer Anaokulu Cankaya 5 5
Ata Anaokulu Etimesgut 8 7
TOKI Anaokulu Etimesgut 8 7
Eryaman Basak Anaokulu Etimesgut 15 11
Gelincik Anaokulu Etimesgut 6 2
Giil Anaokulu Etimesgut 5 5
Acelya Anaokulu Etimesgut 13 5
Mehmetgik Anaokulu Etimesgut 6 5
Sardunya Anaokulu Etimesgut 7 4
Mine Anaokulu Etimesgut 4 4
Yasemin Anaokulu Etimesgut 4 4
TOKI Géksu Anaokulu Etimesgut 12 3
TOKI Papatya Anaokulu Etimesgut 6 5
Tiirkkonut Anaokulu Etimesgut 9 8
Tiirkkonut Yaprak Anaokulu Etimesgut 10 9
Begiim Anaokulu Ke¢idren 7 6
Kardelen Anaokulu Kegioren 4 4
Keci6ren Kalaba Anaokulu Kegiéren 10 8
Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu Kecidren 7 7
Sevgi Anaokulu Kegidren 18 7
Cicek Hatun Anaokulu Mamak 4 2




Cigiltepe Ziibeyde Hanim Anaokulu Mamak 7 7
Habibe-Mehmet Kaya Anaokulu Mamak 6 4
Imirzalioglu Ganime Hanim Anaokulu Mamak 4 2
Manolya Anaokulu Mamak 8 6
Hayriye Andigen Anaokulu Sincan 21 10
Sincan Lale Anaokulu Sincan 6 4
Sehit Emrah Yigit Anaokulu Sincan 10 9
Adalet Anaokulu Sincan 6 4
Yenikent Ilksan Anaokulu Sincan 8 4
Batikent {lkyerlesim Anaokulu Yenimahalle 5 5
DR.Ufuk Ege Anaokulu Yenimahalle 17 6
Ayse-Filiz Gogiis Anaokulu Yenimahalle 7 5
Batikent Anaokulu Yenimahalle 7 7
Nenehatun Anaokulu Yenimahalle 3 3
Kezban Mercan Anaokulu Yenimahalle 5 2
Mehlika Turgut Anaokulu Yenimahalle 5 5
MEV Gokkusagi Ozel Egitim Anaokulu Yenimahalle 12 6
Hatice Saglamer Anaokulu Yenimahalle 6 5
Tomurcuk Anaokulu Yenimahalle 6 4
Yesilevler Anaokulu Yenimahalle 7 6
Toplam 50 370 249

Aragtirmanin evrenini Ankara Biiyliksehir Belediyesi sinirlart iginde bulunan merkez ilgeler

olusturmaktadir. 1984 yilinda kabul edilen 3030 sayili “Biiyiiksehir Belediyelerinin Y dnetimi

Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamenin Degistirilerek Kabulii Hakkindaki Kanun” ile

merkez ilge kapsaminda bulunan Altindag, Cankaya, Yenimahalle, Keciéren, Mamak ilgelerine

daha sonra Sincan, Golbasi ve Etimesgut eklenmistir. 2004 yilinda yayimlanan 5216 sayil

“Biiytiksehir Belediyesi Kanunu” ile de Cubuk, Akyurt, Kalecik, Kazan, Ayas, Pursaklar, Bala

ve FElmadag merkez ilge kapsamina alinmis ve Ankara’nin merkez ilge sayist 16’ya

yiikselmistir. Bu ¢aligmanin evren-6rneklem sayilarini veren tablo (Tablo 2) asagidadir:

Tablo 2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Evren Orneklem Orneklem On test

Say Say1 % Sayt

Ilce 16 6 37,5 3
Okul 82 50 60,9 13
Ogretmen 514 249 48,4 35

MEB sayfasindan elde edilen bilgiye gore, Ankara’nin merkez ilgelerinde 82 devlet anaokulu

bulunmaktadir ve bu okullarda gorev yapan Ogretmen sayisi toplami 514’tiir. Bu ¢alismada,

Ankara Biiyiiksehir Belediyesi i¢inde yer alan 16 merkez ilge alt, orta ve iist sosyo-ekonomik

yapida olmalar1 da dikkate alinarak 6 merkez ilge ile Orneklenmistir. Cocuklarda okuma



aliskanliginda ailenin belirleyici bir etkisinin oldugu ve ailelerin sosyo-ekonomik diizeyinin de
bu anlamda dikkate alinmasi gerektigi varsayimi ile ist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyleri
temsil eden ilgeler secilmistir. Bunlardan Cankaya iist, Etimesgut, Kecioren ve Yenimahalle
orta, Mamak ve Sincan alt sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden ilgeler olarak degerlendirilmistir.
llgelerin  sosyo-ekonomik diizeylerinin belirlenmesi igin TUIK tarafindan yayimlanan
gostergelerden yararlanilmistir (TUIK, 2013). Bu ilgelerin seciminde Ankara’nmin en eski ve

oturmus yerlesim bolgeleri olmasi da dikkate alinmistir.

llge diizeyinde 6rneklemin evreni temsil etme diizeyi %37,5dir. 82 anaokulunun 50 anaokulu
ile 6rneklendigi disiiniildiigiinde, 6rneklemin evreni temsil oran1 %60,9, 6gretmen agisindan
ornekleme orami da %48,4’diir. Cingr’ya (1990, s.261) gore, 0,99 giiven diizeyi ve +0,04
hosgorii miktarina gore 1000 kisiye kadar olan kitle 165 kisi ile 6rneklenebilmektedir. 249 olan

Oorneklemimiz evreni istatistiksel olarak temsil etmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN YONTEMI VE VERI TOPLAMA TEKNIiKLERIi

Arastirmada Ankara’da bulunan anaokullarmin okuma aligkanligina hazirlik durumlarim
belirleyebilmek i¢in “betimleme” yontemi kullanilmistir. Betimleme yontemi, Kaptan

tarafindan su bigimde tanimlanmustir:

“Olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugunu
betimlemeye, agiklamaya c¢alisan incelemelerdir. Bunlar nedir? sorusuna cevap bulmaya
yoneliktir. Bununla mevcut durumlar, kosullar, 6zellikler aynen ortaya konmaya calisilir.
Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iliskilerini de

dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi ag¢iklamay1 hedefler” (1995, 5.59)
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Veri toplama teknigi olarak “anket”, “gériisme” ve “gozlem” teknikleri kullanilmistir. Anket
"kalem-kagit yoluyla objenin, bireyin ya da grubun kendisi hakkinda bilgi vermesi seklidir."
(Kaptan, 1998, s.138 ). Bir bagka tanim ise, "fikirler, inanislar, tavsiye ve bireysel yasantilarla
ilgili bilgilerin elde edilmesi i¢in tek yol olarak goriilmektedir." (Kaptan, 1988, 5.138)

Gorligme ise, "gorligmecinin cevap almak amaciyla sorulari, sozlii ve genellikle yiiz ylize olmak

kosulu ile deneklere yonelttigi bir sekildir."(Kaptan, 1998, 5.143)

Diger bir veri toplama teknigi olan "gozlem tekniginin en dnemli 6zelligi, gdzlenilenlerin kendi

dogal ortamlari i¢inde bulunmasidir” (Karasar, 1999, s.157).



Kagit formatinda hazirlanan ve 54 sorudan olusan anket, 15 Ekim-28 Kasim 2013 tarihleri
arasinda, ornekleme alinan 50 okuldan toplamda 370 6gretmene elden teslim edilmis ve bazi
ogretmenlerle goriismeler yapilmustir. Ogretmenlerin gogundan o giin igerisinde anketler
doldurulmus bi¢imde geri alinmistir. Ancak izinli olan ya da daha sonra doldurmak isteyen
Ogretmenlere belli bir siire taninmig ve hazir oldugunda anketler okullara tekrar gidilerek teslim
almmustir. Bu bigimde toplanan anketlerden tam doldurulmayanlar kapsam dis1 tutulmus ve 249

anket degerlendirmeye alinmistir. Ankette;

e Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri 1-4 numarali sorular,

e Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplar ile ilgili yeterlilikleri ve okuma ile ilgili tutumlar1 7-14
numarali sorular,

e Okuma alisgkanligina hazirlik uygulamalarinin 6nemi hakkinda 6gretmen goriisleri 5-6,
22, 44-49 numarali sorular,

e Ogretmen goriislerine gdre okul dncesi cocuklarin okuma ile ilgili tutumlarr 24-27
numarali sorular,

e  Okulun/sinifin mekansal yeterlilikleri 17-21, 36 numarali sorular,

e Ogretmenlerin okuma aliskanhigina hazirhik anlaminda gerceklestirdikleri etkinlikler ve
kullandiklar stratejiler 15-16, 23, 28-35 ve 37-43 numarali sorular,

e Okuma aligkanligina hazirlik egitiminin yeterliligi hakkinda 6gretmen goriisleri 50-53

numarali sorular araciligi ile 6l¢iilmiistiir.

Ankette yer alan sorular, “Ankara’da bulunan devlet anaokullart ¢ocuklarda okuma
aligkanligina hazirlik agisindan iglevlerini tam olarak yerine getirebilecek durumda degildir”
bigiminde tanimlanan arastirmanin hipotezini test etmeye yonelik olarak hazirlanmig ve
yukarida siralanan yedi baglik altinda degerlendirilmistir.

e (Cocuklarin okul 6ncesi donemde okuma aliskanligina hazirliklar1 anlaminda belirtmek
istenilen ve anketteki sorularin segeneklerinde yer almayan noktalar igin 54. soru agik
uclu olarak sorulmustur.

Anketler iizerinden elde edilen veriler PASW 18 (Predictive Analytics SoftWare) Istatistik

Programu ile degerlendirilmistir.



1.5. ARASTIRMANIN DUZENIi
Arastirma bes boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde, konunun 6nemi, aragtirmanin amaci ve hipotezi, kapsami, yontemi, veri

toplama teknikleri, diizeni ve kaynaklari le ilgili bilgiler verilmistir.

Ikinci béliimde, okul dncesi dénem gocuklarmin gelisim dzellikleri, okuma aliskanlig ile ilgili
temel kavramlar, okul oncesi dénemde okuma aligkanligi ve bunu etkileyen etmenler, ¢ocuk
kitaplarinin ¢ocugun gelisim siirecine etkileri ve okuma aligkanligina hazirlik anlaminda
yararlari, okuma gelisimi ve okuma stratejileri iizerinde durulmus ve literatiirden derlenen

bilgiler irdelenmistir.

Ugiincii boliimde, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi (MEB OOEP) nin
okuma aligkanligina hazirlik uygulamalar1 kapsaminda degerlendirmesi yapilmistir. MEB
OOEP’nin kisa bir tarihgesi ve gelisiminin ardindan Programda yer alan etkinlik tiirleri okuma

aliskanligina hazirlik agisindan incelenmistir.

Dordiincti boliim arastirma kapsaminda uygulanan anket sonucunda elde edilen verilerin

degerlendirildigi boliimdiir.
Besinci boliimde, sonuglar ve oneriler yer almaktadir.

Tezin son kisminda kaynakga ve ekler bulunmaktadir.

1.6. KAYNAKLAR

Arastirma konusuyla ilgili yapilmis ¢aligmalar1 saptayabilmek amaciyla basili ve elektronik

kaynaklardan yayin taramas1 yapilmstir.

Tiirkiye’de konuyla ilgili yayimlanmis kaynaklar1 tespit etmek amaciyla asagidaki yaymlar

taranmistir:

Bilgi Diinyasi1 (2000-2013)

Tiirkiye Bibliyografyas1 (2003-2011 )

Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi Biilteni (1952-1986)
Tiirk Kiitiiphaneciligi (1987-2013),

Tiirkiye Makaleler Bibliyografyasi (1995-2011 )
Tiirkiye Tez Katalogu (1987-2013)
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Tiirkge dergilerden, “Cagdas Egitim”, “Milli Egitim Dergisi” “Egitim ve Bilim” ile baz

tiniversitelerin egitim fakiiltelerine ait dergiler taranmustir.

Yurtdisinda konuyla ilgili yayimlanmis kaynaklar1 tespit etmek amaciyla asagidaki yaymlar

kullaniimustir:

Academic Search Complete

Dissertations and Theses (1997-2013)
DOAJ - Directory of Open Access Journals
Education Research Complete

ERIC

ScienceDirect (1995-2014)

SpringerLink (1997-2014)

Web of Science

Wiley Online Library (1996-2014)

Ayrica METUnique Search ve Google Scholar tarama motorlar1 araciligi ile konu taramasi
yapilmigtir. Tarama sirasinda kullanilan konu bagliklar1 ve anahtar kelimeler asagidaki

bi¢gimdedir:

Cocuk gelisimi (Child development)

Okuma aligkanlig1 (Reading habit)

Okuma aligkanligina hazirlik (Reading habit readiness)
Okuma becerileri (Reading skills)

Okuma gelisimi (Reading development)

Okuma kiiltiirii (Reading culture)

Okuma stratejileri (Reading strategies)

Okul 6ncesi donem (Preschool)

Okul 6ncesi egitim (Preschool education)

Aragtirma raporunun yaziminda Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tez ve Rapor
Yazim Yonergesi (2005) ve Kaynak Gosterme El Kitab1 (Kurbanoglu, 2004) kullanilmistir.
Tezde yer alan alintilar, géndermeler ve kaynakca Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge

Yo6netimi Ana Bilim Dali’nin belirlemis oldugu APA formatina gore diizenlenmistir.


http://www.doaj.org/
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2. BOLUM

OKUL ONCESi DONEM VE OKUMA ALISKANLIGI

2.1. OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ GELISIiM
OZELLIKLERI

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin hizli bir gelisim gosterdigi ve bu donemde yasanan, edinilen
tecriibelerin ileriki yillar1 etkiledigi bilinen bir gergektir. Bu dénem kisiligin olugsmasi ve
aliskanliklarin edinilmesi bakimindan énemlidir. Insanin gelisimi, anne karninda baslayan ve
dliinceye kadar devam eden bir siireci icermektedir. Insan gelisimi, kalitim yoluyla gelen ve
“genotip” olarak adlandirilan &zellikler ile aile, ¢evre, okul ve toplum gibi farkli sosyal
cevrelerden edinilen ve “fenotip” olarak adlandirilan 6zelliklerden etkilenmektedir (Aydin,

2005, 5.26).

Gelisim kavrami ile iligkili kavramlari tanimlamak, gelisim siireclerini daha iyi anlamamiza
yardimer olacaktir. Biiylime, olgunlasma, gelisme, hazir bulunusluk gibi kavramlar gelisim
stireci ile iligkilidir. Biiylime, bireyin fiziksel degisimini yani boy, kilo, hacim ve bi¢im olarak
belli bir diizeye gelene kadar gegirilen degisimleri ifade etmektedir (Oztiirk, 2002°den aktaran
Ceylan, 2012, s.28). Olgunlagma ise, “insan bedeninin ya da bir organimin, belli bir yasta,
beklenilen belli bir davranisi yapabilecek yetkinlige ulasmasidir” (Basaran, 2005, s.42).
Ornegin, parmak kaslarinin yazi yazabilme olgunluguna erismesi, beynin soyut kavramlari
anlayabilecek duruma gelmesi gibi. Olgunlasmada 6grenme yoktur, biiylime ile kendiliginden
olan bir durumdur. Gelisme ise, bilylime ve olgunlasma ile gergeklesen durumdur yani okuma
yazma davranigini kazanma gibi bir {iriin olarak incelenmelidir (Psikolog ve psikolojik sorunlar,
2013). Hazir bulunusluk, bireyin olgunlasma ve Ogrenme sonucunda belli bir davranisi
gostermeye hazir olmasidir. Hazir bulunusluk, olgunlagma, 6nbilgi, ilgi, istek ve tutum gibi
degiskenlerin etkilesiminin bir sonucudur. Ornegin; “8 yasindaki bir g¢ocugun bisiklet
kullanabilmesi igin kas ve kemik sisteminin belli bir diizeye gelmesi ve bisiklet kullanma ile
ilgili onbilgileri ile isteginin olmasi1” gerekmektedir (Psikolog ve psikolojik sorunlar, 2013).
Biiyiime ve olgunlasma belli bir yasa kadar devam etmekte ancak gelisim yasam boyu
siirmektedir. Bu dogrultuda gelisim, Basaran (2005, s.42) tarafindan su bi¢imde tanimlanmuistir;
“insanin belli bir gelisim gorevini tamamlamaya dogru biiylimesi, olgunlasmasi, gelisim
gorevine gereken bilgiyi, beceriyi ve tutumu Ogrenerek gelisim goérevini yapmaya hazir

olmasidir”.
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Gelisimde, belli davranislarin belli donemlerde kazanilmasi gerekmekte, ilgili donemde
kazanilmadigi takdirde daha sonraki donemlerde kazanilmasi miimkiin olmamakta ya da ¢ok zor
olmaktadir. Bu donemler kritik donemler olarak adlandirilmaktadir. 1800 yillarinda Fransa’nin
giineyindeki ormanlik bir alanda 10-11 yaslarinda bulunan ve bulundugunda konusamayan, iki
ayak iizerinde yiiriiyemeyen, dikkatini uzun siire toplayamayan, korkan ve sosyal iligkilerden
kaginan bir gocuk bes yillik bir egitimden sonra bir ka¢ sozciikk ve isimden bagka bir sey
O0grenememistir (Bacanli, 2000, s.45). Arastirmacilar, bu durumu iki 6nemli gelisim kurali i¢in
ornek gostermiglerdir. Gelisimde zaman oOnemlidir ve gelisimde her Ozellik daha onceki
ozelliklerin iizerine eklenmektedir (Bacanli, 2000, s.45). Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin hizli
gelisim gosterdikleri ve kritik donem olarak adlandirilabilecek yillari igeren bir donemdir. Bu
nedenle, okul dncesi ¢ocuklarinin gelisim siireglerini incelemek, bu yastaki ¢cocuklara verilecek
egitim ve Ogretim ile, kazandirilmak istenen aliskanliklarin olusturulmasi bakimindan
onemlidir. Bu dénem ¢ocuklarinin gelisim 6zellikleri, bedensel ve motor gelisim, bilissel

gelisim, dil gelisimi, toplumsal (sosyal) ve duygusal gelisim basliklar1 altinda incelenmistir.

2.1.1. Bedensel ve Motor Gelisim

Insanin bedensel gelisimi dogum &ncesi evrede baslamakta ve yaslara gore degisik ozellikler
gostermektedir. Bedensel gelisim, boy uzamasi, agirligin artmasi, dislerin olugsmasi, bedende
bulunan tiim organlarin ve sistemlerin gelismesi gibi fiziksel biiyiimeyi ifade etmektedir.
Fiziksel geligim, en hizli dogum 6ncesi donemde gergeklesmekte, bunu bebeklik, okul dncesi ve

ergenlik donemi izlemektedir (Binbagioglu, 1992).

Ortalama 50 cm. ve 3000-3500 gr. (Erden ve Akman, 1995, s.37) agirliginda diinyaya gelen bir
bebek yasaminin ilk yilinda hizli bir fiziksel biiylime gostermektedir. 2 yasindan sonra ¢ocugun
bedensel gelisimi yavaslamakta ancak ergenlik doneminde yeniden hizlanmaktadir. Cocuklar 2
yag itibariyle yiirimeye, konusmaya, yavas yavas bagimsizca hareket etmeye baslamaktadir.
Bebeklik ve ¢ocukluk donemi olarak adlandirilan 0-6 yas arasi, fiziksel ve motor becerileri
gelisimi hizla devam etmektedir. 3-6 yas grubundaki ¢ocuklarin uyku diizenleri olusmus ve

tuvalet egitimi tamamlanmistir (Binbagioglu,1992).

Cocugun hareket sistemiyle ilgili olan motor gelisim, sinir sisteminin olgunlagmasiyla ilgilidir.
Olgunlagsma olmadan ne kadar alistirma yaptirilirsa yaptirilsin motor becerilerin kazanilmasi
miimkiin degildir. {lk bir yasa kadar bebeklerde aglama, emme, yutma, yakalama, sarilma, adim
atma gibi refleksler goriilmektedir. Istemli davramslarin baslamasi ise yiiriime ile birlikte

olmaktadir. Bebegin biiyiik kaslarinin gelisimine bagli olarak boyun kontrolii, oturma,
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emekleme, yiiriime gibi hareketler gelismektedir. Kiigiik kas gelisimi ise, el ve parmaklarin
gelisimi ile olmakta ve kavrama, yakalama, sag-sol el kullanimi gibi hareketler gelismektedir

(Aydin, 2005).

Snowman ve Biehler (2003, s.75-76) okul oncesi ve anaokulu dénemi (3-6 yas) ¢ocuklarin

fiziksel ve motor 6zelliklerini su bigimde siralamiglardir;

e Okul oncesi ¢ocuklar son derece aktiftirler ve bedenlerini iyi kontrol edebilirler.
Kosmaktan, tirmanmaktan, atlamaktan zevk alirlar.

e Okul 6ncesi ¢ocuklarin biiylik kaslar1 el ve parmak kaslarindan daha ¢ok gelismistir. Bu
nedenle ayakkabi baglama ve diigme ilikleme/¢c6zme gibi etkinliklerde basarisiz
olabilirler.

e Okul oncesi ¢ocuklar gdzlerini kiiclik nesnelere odaklamakta zorluk c¢ekebilirler. Bu
nedenle el-goz koordinasyonunda beceriksiz olabilirler.

e Cocuklarin bedenleri esnek ama beyni koruyan kemikler hala yumusaktir.

o Erkekler fiziksel olarak biiyiik olsalar bile, kizlar diger pratik alanlarda, 6zellikle motor

becerilerde ondedirler.

Bebekler 17. ayda yeni objelere meraklhidir ve kesfetmeye calisirlar. Etraflarinda bulunan
esyalara dokunur, onlar1 kavrayip yakindan inceler, agzina gotiiriip tadina bakmaya c¢alisir ya da
yere firlatip tekrar eline alir. El ve parmaklarini kullanma becerisi gelismeye baslar. Ona kitap
okundugunda birlikte sayfalar1 ¢evirmeye baglayacaktir. Eline bir boya kalemi verildiginde
bununla boyama yapacaginin bilincinde olabilir ancak her yeri boyamaya ¢alisabilir (Procter ve
Gamble, 2014). Bu donemden itibaren bebeklerin resimli ¢ocuk kitaplari ile birlikte ¢okga vakit
gecirmesi ve kitap sayfasi g¢evirme becerisinin gelistirilmesi motor gelisimi ve okuma

aliskanligina hazirlik agisindan yararli olacaktir.

2.1.2. Bilissel Gelisim

Biligsel gelisim, “diinyay1 tanima, anlama ve 6grenmeyi igeren tiim zihinsel etkinlikler” (Aydin,
2005, s.53) olarak tanimlanabilmektedir. Farkli aragtirmacilar tarafindan biligsel gelisimle ilgili
degisik kuramlar ileri siiriilmiistiir. Isvicreli psikolog Jean Piaget tarafindan olusturulan kuram,
en kapsaml ve etkili yaklagim olarak kabul edilmistir. Piaget’e gore, bilissel gelisimi etkileyen

dort etken bulunmaktadir: Olgunlasma, yasanti, kiiltiirel aktarim ve dengelenme. Piaget’in
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biligsel gelisim asamalart dort donemi igermektedir ve Ozellikleri su bigimde

Ozetlenebilmektedir:

Duygusal-Motor Donemi (0-2 yas arasy): Bu donemde bebek duyarak, hissederek ve yaparak
diinyay1 6grenmektedir. Bebek, duyu organlarinin farkina varip, kullanmay1r 6grenmekte ve
donem sonunda viicudunun ¢esitli kisimlar1 arasinda koordinasyon saglamayi basarmaktadir.
Basglangicta kendisini gevredeki nesnelerden ayirt edemeyen bebek, dénem sonunda kendisini
diger nesnelerden ayirt edebilmektedir. Bu donemde bebek nesnenin siirekliligi kavramini
edinmekte ve hedefe yonelik davraniglar sergilemektedir. Hayali oyun ve sembolik diisiince
baslangict bulunmaktadir (Bacanl, 2000, s.65). Bu dénemde bebekler kitaplardaki resimlere
bakarlar, kitap sayfalarini c¢evirebilirler ve tek sekilli yap-bozlar1 yapabilirler. Bu dénemde
bebekler kesfetme meraki i¢indedirler. Problem ¢6zme becerileri hizla gelismektedir. Sesleri ve
davraniglar1 taklit etmeye baglarlar. Doénem sonunda resimleri eslestirebilir, cisimleri
siniflayabilir (Procter ve Gamble, 2014). Bu donemde c¢ocuk kitaplara karsi oldukea ilgilidir
(Metin, t.y.). Okuma ile ilgili materyallerle birlikte vakit gegiren bebegin bilissel gelisimi daha

hizli olacaktir.

Islem Oncesi Dénem (2-7 yas arasy): Bu donemde sembolik fonksiyonlar gelismeye
baslamakta yani bir 6nceki donemde siirekli olduklari anlagilan nesneler sembollerle temsil
edilmektedir. Dil sembolik olarak gelisim gostermektedir. Bu donemde cocuk tek yonli
diisiinceye sahiptir. Oyun, simgeselleserck gelismektedir. Cocuk benmerkezcidir, birlikte degil
bir arada oynamay1 tercih etmektedir. Piaget’in paralel oyun olarak adlandirdigi bu oyunda
herkes kendi oyununu oynamaktadir. Konusmalar1 da oyunlar1 gibidir ve herkes kendine gore
konugmaktadir. Bu donemde kisi stirekliligi kazanilmaktadir. Bu donemde c¢ocuklarin dil ve
kavram gelisimlerini artirmaya yonelik egitim verilmeli, cocuklarin nesnelerle ilgili

deneyimlerinin artirilmasi hedeflenmelidir (Bacanli, 2000, s. 66; Aydin, 2005, s.57).

Somut Islemler Dénemi (7-12 yas arasy): Bu donemde ¢ocuk somut islemleri yapabilmeye
baglamistir ancak goriinen islemler yapilabilmekte goriinemeyen soyut islemler
yapilamamaktadir. Smiflama becerisi ile kiitle, hacim, uzunluk ve agirlik korunumu kavram
kazanilmaktadir. Islem ©Oncesi dénemde benmerkezci olan c¢ocuk, benmerkezcilikten

kurtulmaktadir (Bacanli, 2000, s.68; Aydin, 2005, s.57).

Soyut Islemler Dénemi (11/12 ve iistii yaslar): Ergenlik donemi olarak adlandirilan bu
dénemde, ¢ocuk yetiskin gibi diisiinebilmeye baslamaktadir (Bacanli, 2000, s.70). Esneklik,
soyutlama, akildan hipotezleri test etme, karar alma ve problem ¢6zme becerileri gelismektedir

(Aydin, 2005, 5.57).
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Bagaran (2005) okul 6ncesi gocuklarinin biligsel 6zelliklerini asagidaki bi¢imde dzetlemistir:

e Okul 6ncesi cocuklar cevresine karsi biiylik ilgi duymaktadir. Bu ilgi ve meraki
Ogrenmesinin etkili bir aracidir ve biligsel giiciiniin gelismesine yardimc1 olmaktadir.

e Okul oncesinde g¢ocuk, nesnelerin ayrintilarii degil biitiinii gérebilmektedir. Cocuk
nesnenin gordiigli yonii iizerine disiinebilmekte, gecmisteki algilartyla baglanti
kuramamaktadir.

e Okul Oncesinde olaylarin, nesnelerin birbirlerine olan benzerlikleri ve ayriliklari
goriilmeye baglanmakta, bdylece kavram gelisimi olmaktadir.

e Bu donemde somut nesneler ve bunlarin somut iligkileri kavranabilmektedir. Olaylarin
neden-sonug iliskisi kavranamamaktadir.

e Okul 6ncesinin sonuna gelindiginde, ¢evresel engeller, egitim ve saglik sorunlar1 yoksa
temel egitimin gerektirdigi diizeyde dil ve sozciik dagarcigina sahip olabilmektedirler.

e Oykiinme, en énemli dgrenme yollarindan biridir ve toplumsal dgrenmenin aracidir.
Okul oncesinde cocuklar Oykiinme davranigi ile biiyliklerin yaptigi isleri taklit
etmektedirler. Cocuk c¢evresinde kendine en ¢ok etki yapan kimseleri Oykiinmeye
calismakta, ancak istenmeyen davramislart da  Oykiinebilmektedir. Ozellikle
kazandirilmak istenilen aligkanliklarda da dykiinme dnemlidir. Okuyan bir anne baba ya
da ogretmeni taklit etmekte, okuma aligkanligi bakimindan onemlidir. Okul 6ncesi
dénemin sonuna dogru ¢ocugun mizah duygusu gelismistir.

e Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin yaraticiik davramis1 6zellikle bireysel oyunlarinda

gelismistir.

2.1.3. Dil Gelisimi

“Dil, insanlarin birbirlerine bilgi, diisiince ve egilimlerini aktarabilmelerinin yani sira, fikirlerini
diizenleyebilmelerine ve duygularini ifade edebilmelerine olanak saglar” (Yavuzer, 1998, s.46).
Biligsel gelisimin bir sonucu olan dil, diisinme ve kendini ifade etme istegi ile birlikte ortaya
cikmaya baslamakta, cevrenin de etkisiyle gittikge gelisebilmekte veya geri kalabilmektedir
(Kaya, 2011, s.22). Dil gelisimi olgunlagma ve 6grenmeye baglidir.

Dil gelisimini etkileyen ve dil gelisimine engel olan nedenler bulunmaktadir. Zeka, isitme,
konugma organlarinda bozukluk olmamasi, dinledigini zihinde tutma ve dikkat etme yetenegine
sahip olma, duygusal denge gibi c¢ocugun i¢inden gelen etmenler dil gelisimini olumlu

etkilemektedir. Aile iginde sevgi ve saygi gorme, saglikli aile iliskileri i¢inde bulunma, ¢ocugun
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tesvik edilmesi, uygun ve tutarli disiplin anlayisi, kendini ifade etmesi i¢in cesaretlendirme, dili
iyi ve diizgiin kullanan modellerle karsilasma durumu ise ¢gocugun disinda olan ve dil gelisimini
olumlu etkileyen kosullara ornek olarak sayilabilmektedir. Dil gelisimini olumsuz etkileyen
etmenlere ise, zekd geriligi, otizm gibi bozukluklar, kotii 6gretim yontemleri, kotii konugma
ornekleri, sessizlik gibi cevresel kosullar ve isitme kaybi ornek olarak verilebilmektedir

(Binbasioglu, 1992).

[k aylarda gereksinimlerini aglayarak belirten bebek, 6.ayda anlamsiz heceler iiretmeye 9. ayda
“da da” gibi hece tekrarlari yapmaya baslamakta ve ilk anlamli sozctginii 11-12. Ayda
iretmektedir. 1-2 yasindaki cocugun soézciikk dagarcigi genislemekte, basit ydnergeleri
anlamakta ve yerine getirmektedir. 2-3 yasta dil gelisimi hizlidir. Ortalama 200 sézciik
iiretebilmekte, sahis zamirlerini ve ¢ogul eklerini kullanmaya baglamakta, siirekli soru sormakta
ve basit Oykiileri dinleyebilmektedir (Metin, t.y.). Bu yaslardaki ¢ocuklarin merak duygularinin
kitaplarla giderilmesi dil gelisimlerini hizlandiracagi gibi, kitaplarla arasinda sicak baglar
kurulmasini da saglayacaktir. 3-4 yasta ortalama 300 sozciik dagarcigina sahip olan ¢ocuklar,
belli olgiilerde gramer kurallarina uyabilmekte ve basit dykiileri anlatabilmektedirler.4-5 yas
arasinda gocuklar, gramer kurallarina uygun konusabilmekte, karmasik ciimleler iiretebilmekte,
sembollerle sozler arasindaki iligkiyi kavrayabilmekte ve kitaplara yogun ilgi duymaktadirlar. 5-
6 yasindaki cocuklar yetigkin diline yakin konusmaya baslamakta, bilmedigi sozciiklerin
anlamlarin1 sormakta, sohbete katilmakta ve Oykii anlatabilmektedirler (Metin, t.y.). Dil
gelisiminin bu kadar hizli oldugu okul Oncesi donemde kitaplarn ve okuma ile ilgili
etkinliklerin 6nemi bir kere daha ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklarin kavram geligimini, sozciik
dagarcigini, anlatma yetenegini gelistiren ve merak duygularini gideren en iyi materyal resimli

cocuk kitaplaridir.

Snowman ve Biehler (2003, s.80) okul dncesi ve anaokulu dénemi (3-6 yas) ¢ocuklarin biligsel

ve dil 6zelliklerini su bicimde siralamiglardir;

e Dort yasindan itibaren bir¢ok gocukta zihin kurami gelismeye baslamaktadir. Sosyal
hayatin yonlerinin, gizliligin, hata ve yalanin ayrimimi yapmaya baslamaktadirlar.

e Anasmifi 6grencileri dil konusunda oldukca beceriklidirler. Cogu konusmayi, 6zellikle
bir grup 6niinde konusmay1 sevmektedir.

e Okul 6ncesi ¢ocuklar dil kullaniminda kendi kurallarina bagli kalabilirler. Bu baglilik

dil konusunda yanlisliklar yapmalarina neden olabilmektedir.
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o Etkilesim, ilgi, degisik firsatlar sunma, tesvik, saglam ve tutarli sinirlar koymak, takdir
ve tesekkiir ve sevgi belirtileri ile okul dncesi ¢ocuklarin yetenekleri en iyi bigimde

tesvik edilebilmektedir.

2.1.4. Toplumsal (Sosyal) ve Duygusal Gelisim

Cocugun bedensel, bilissel ve dil gelisimine paralel olarak toplumsal ve duygusal gelisimi de
siirmektedir. Cocugun topluma girme Ve sosyallesme siireci dogumdan hemen sonra baslayip,
yasam boyu siirmektedir. Toplumsal gelisim, “bireylerin, 6zellikle de ¢ocuklarin belirli bir
grubun iglevsel liyeleri haline geldikleri ve grubun 6teki tiyelerinin degerlerini, davranislarini ve
inanglarin1 kazandiklari siirectir” (Gander ve Gardiner, 1998, s.274). Anne babanin etkileri,
anne babanin ve 6gretmenlerin disiplin ve ¢ocuklarla iletisim kurma big¢imleri, ebeveynlerin
bosanma durumlari, kardeslerin varligi ve etkileri, yasitlarinin etkileri ve oyun davraniglart
¢ocugun toplumsallagsma siirecini etkilemektedir. Bu iliskiler ayn1 zamanda ¢ocugun kisilik ve

duygusal gelisiminde de 6nemli etkiler yaratmaktadir (Gander ve Gardiner, 1998).

Bebekte goriilen ilk toplumsal davranis, bebegin annesine dokunmasi, tutunmasidir. Bebek ile
anne arasinda kurulan iletisim ile baglilik duygusu gelismektedir. Alti-yedi aylik olan bebek
annesini ve daha sonra ¢evresindeki insanlari tanimaya ve onlarla iletisim kurmaya
baslamaktadir. Bebegin konugmaya baslamasi ile iletisim kurabilecegi ¢evre de genislemektedir.
Iki-alt1 yas arasinda cocuk, baska ¢ocuklar ile birlikte olmaya baslamaktadir. Bu dénemde

cocugun sosyallesmesindeki en 6nemli ara¢ “oyun” dur (Basaran, 2005, s.244).

Duygusal gelisim de dil ve kisilik gelisimi ile birlikte olugsmaktadir. Cocuklarin kendilerini ve
baskalarimi1 anlamaya yonelik gelistirdikleri beceriler, duygularin1 ifade etme bigimleri,
duygularin fark etme, yonetme, empati kurma, motivasyon ve iletisim kurma becerisi duygusal

gelisim siirecinde gelisen becerilerdir (Ceylan, 2012, s.33).

Snowman ve Biehler (2003) okul 6ncesi ve anaokulu dénemi (3-6 yas) ¢ocuklarin toplumsal ve

duygusal 6zelliklerini su bigimde siralamislardir;

e Cogu ¢ocugun bir veya iki arkadas1 vardir ama bu arkadasliklar hizla degisebilir. Okul
oncesi ¢ocuklari sosyal iligkilerinde esnektirler. En sevilen arkadaglar ayni cinsiyetten
olma egilimindedir ama erkeklerle kizlar arasinda da birgok arkadasliklar gelisebilir.

e Oyun gruplar kiigliktiir ve ¢ok orgiitlenmis degildir. Bu yiizden sik sik degisebilir.
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e Kiiciik c¢ocuklarin oyun davraniglar1 farklilik gostermektedir. Cocuk gergekte oyun
oynamadan c¢evresine ve digerlerine bakarak zaman gecirebilmekte ya da tek basina
oynayabilmektedir. Bu yastaki cocuklar, seyirci olarak oyuna katilabilmekte ya da
paralel oyun olarak adlandirilan birlikte ama ayr1 ayri oyunlar oynayabilmektedir.
Birlikte ama ¢ok kuralli olmayan oyunlar da oynanabilmektedir.

e Sosyal smif ya da cinsiyete bagli olarak oyun modelleri degisebilmektedir. Okul 6ncesi
donemde islevsel, yapisal, dramatik ya da kuralli oyunlar oynanabilmektedir.

e Cocuklar arasinda sik sik kavga g¢ikabilmekte ama kisa siireli ve kolay unutulan
kavgalar olmaktadir.

e Cinsiyet rolii farkindalig1 baglamaktadir.

e Anasinifi 6grencileri duygularim acikca ve dzgiirce ifade etme egilimindedirler. Ofke

patlamalar1 sik olmaktadir.

e Sinif arkadaglar1 arasinda kiskangliklar olduk¢a yaygindir, ¢iinkii bu ¢ocuklar
Ogretmenlerini ¢ok severler ve ondan aktif bir sekilde onay beklerler. Yakinlik ve onay
icin yarigan 30 kisi varsa ve sadece birine dikkat edilebiliyorsa kiskanglik

kag¢imilmazdir.

Insanin dogumu 6ncesinde baslayan ve temel egitime baslayana kadar siiren okul dncesi dénem,
bedensel, biligsel, dilsel, duygusal ve toplumsal gelisimin en hizli oldugu donemdir. Birgok
olumlu veya olumsuz aligkanhigin temeli bu donemde atilmaktadir. Cocuklarin bedensel,
biligsel, toplumsal ve duygusal gelisim oOzelliklerine gore kitaplar ile cocuklari bir araya

getirebilmek agisindan bu donemin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi énemlidir.

2.2. OKUMA ALISKANLIGI: TEMEL KAVRAMLAR

Bu boliimde okuma, okuryazarlik, okuma aligkanligi, okuma kiiltiirii ve iliskili kavramlar

aciklanmaya galigilacaktir.

Diislinen, diislindiigiinii dogru anlatan, elestiren, arastiran, okuyan, yorumlayan, edindigi bilgiyi
uygulamaya doniistiirebilen ve bunu bagkalarina aktarabilen bireyler olabilmenin yolu iyi birer
okuyucu olmaktan ge¢cmektedir (Gokge, 2011, s.825). Okuma ve okuryazarlik, ilk bakista
herkes tarafindan anlagilmakta ancak c¢esitli yonleriyle tanimlanmasi gereken karmasik ve
dinamik kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yavuzer (2001, s.45), okuma eylemini “bir
gorsel motor simgeler dizisini sozlii ve sOzsiiz olarak ses dizilerine ¢evirme siireci olarak

tammlamaktadir. Ozdemir’e (1983, s.13) gore, “okuma, basili sozciikleri duyu organlart
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yoluyla algilayip, bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir
etkinliktir”. Bir bagka tanima gore okuma, “biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 1990, s.119). Karagay,
(2011, s.22), okuma eyleminin son derece karmagik bir iglem siirecine dayali olup, beynin
olaganiistii basarilarindan birisi oldugunu ifade etmektedir. Boyle karmagik bir siire¢ olan
okuma eylemi sirasinda “yalnmizca simgeleri gormek degil, bunlar1 anlamak, yorumlamak,
karsilastirmak, akil yiiriitmek ve yargiya varmak son derece Onemlidir” (Suna, 2006, s.4).
Alpay’a (1987, s.49) gére okuma, “sozciikleri, anlamlar1 ile birlestirme, harfleri sesleri ile
kaynastirma, diisiince, duygu, eylem ya da olay1 basili semboller ile kavramay1 igerir. Gelistiren
ve diislindiiren okuma, yazarin gergekten ne demek istedigini anlama ile baglar.” Tanimlardan
da anlagilacag1 iizere okuma, simgelerin sese doniistiiriilmesi siirecinden ote, okunanlarin
anlasilmasi, kavranmasi, yorumlanmasi ve tartisilmasi siireglerini de icermektedir. Okumanin
goz ile algilanan, zihin tarafindan anlamlandirilan ve ses organlari ile canlandirilan (Celik,

2006, s.19) fiziksel ve biligsel bir beceri tiirli oldugu sdylenebilmektedir.

Okumanin hem bireysel hem de toplumsal anlamda gelismislige katki sagladig1 kabul edilen bir
goriistiir. Bu dogrultuda okuma, belli amaglar icin gergeklestirilmektedir. Okumanin genel
anlamda amaglar1 su bi¢imde siralanabilmektedir: (Kagitgibasi, 2010, s.120; Kerem, 2001, s.44)

e Bireysel ilgi ve gereksinimleri karsilamak, bireysel gelisimi desteklemek,

e Okuma yoluyla ¢ok ¢esitli yasantilar ve zengin deneyimler kazanmak,

e Giincel olaylar1 anlamak,

e Tutumlar giiclendirmek,

e Eski bilgileri orgiitlemek ve yeni bilgiler edinmek,

e Mesleki ilgileri siirdiirmek,

e Saglikli bir ruhsal gelisime sahip olmak,

e Zaman doldurmak,

e Eglenmek.

Celik (2006, s.20) okumanin amaglarini alt1 madde altinda incelemistir:
e “Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okuduklarmi dogru ve g¢abuk anlama
yetenegini elde etmek,
e Bos zamanlarin diizeylerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi 6grenmek; kitap
sevgisini kazanarak okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek,
e Okuma zevklerine ve diizeylerine uyan ilgi c¢ekici kitaplari segebilme yetenegini

kazanmak,
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e Sozciikleri tamiyarak, sozciik dagarciklarini, okuma aliskanlhigi kanaliyla gelistirip,
zenginlestirmek,

o Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak,

e Gilizel ve dogru bir Tirkee ile yazilmis metinler okuyarak anlatim gii¢lerini

gelistirmek.”

Okuryazar kavrami, genel olarak; ‘“okumasi yazmasi olan, Ogrenim gormiis kimse”,
okuryazarlik ise “okuryazar olma durumu” anlamina gelmektedir (Yilmaz, 1989, s.48).
Okuryazarlik ise, okumanin 6tesinde anlamlar icermekte ve kullamildigi yere gore degisik
anlamlar kazanmaktadir. Okuryazarlik teriminin kavram ¢ergevesi teknolojik gelismelere baglh
olarak cesitlenmis ve bilgi okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, medya okuryazarligi, gibi
farkli terimler olusmustur. “Giliniimiizde okuryazarlik, yazi sembolleri ile gerceklestirilen bir
eylem olmanin ¢ok 6tesinde, pek c¢ok zihinsel beceriyi, dili kullanarak gergeklestirilen iletisim
becerilerini ve tutumlarini ifade eden bir egitim terimidir” (Asici, 2009, s.12). UNESCO farkh
diizeylerde okuryazarlik tanimlamalar1 yapmustir. Sozciikleri seslendirme ve ciimleleri anlama
gibi temel okuma yazma becerilerine sahip olma diizeyi birinci diizey yani temel okuryazarlik
olarak adlandiriimaktadir. Islevsel (fonksiyonel) okuryazarlik olarak adlandirilan ikinci diizey,
kisinin okuma, yazma ve aritmetikle ilgili bilgi ve becerilerini bireysel, sosyal ve kiiltiirel alanda
kullanma durumunu anlatmaktadir (Asici, 2009, s.14). Baska bir ifade ile, islevsel okuryazar
yasamini siirdiirmek ve g¢evresine etkili bir bicimde uyum saglayabilmek i¢in okuma yazma
eylemini omiir boyu sirdiiren kisidir (Capar ve Giirdal, 2001, s.408). Cok islevli (multi-
fonksiyonel) okuryazarlik olarak nitelendirilen iigiincii diizey ise, bireyin kapasitesini sonuna
kadar gelistirmeyi amaglamakta, sadece kendini degil okuyarak ve yazarak toplumun ilerlemesi
icin de caba gostermesini igermektedir. “Cok islevli okuryazar olan bir kisi, kendini
gergeklestirme, yaraticiligini gelistirme, derin degerlere sahip olma, karmasik sorunlari anlama
ve kapsamli bir diinya goriisiine sahip olma gibi 6zellikler tasimaktadir” (Asicit, 2009, s.14).
Okuryazarlik kavraminin ayrica sosyal bir deger olarak karsimiza ¢iktigi goriilmektedir. Degisik
okuryazarlik becerileri edinen bireyler yasamdaki yerlerini buna gore belirleyebilmektedir.
Okuryazarlik bireylerin okul, meslek, yasam basarisinin bir gostergesi oldugu kadar toplumlarin
gelismislik diizeylerinin de gostergesidir (Asici, 2009, s.17). Okuryazar olmak okuma

aligkanlig1 edinmenin ilk basamagidir ancak okuma aligkanligi i¢in yeterli degildir.

Okuma aligkanligi, “bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu okuma
eylemini siirekli, diizenli ve elestirel bir bigimde gerceklestirmesidir” (Yilmaz, 2004, s.116).

Okuma ile ilgili kavramlarin ve etkinliklerin ¢ocuklarin yasamina erken yaslarda dahil edilmesi
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tammda da ifade edildigi gibi, okuma eyleminin gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilanabilmesi i¢in Onemlidir. “Okuma becerisini kazanmis bireyin istenilen amaglara
ulagabilmesi i¢in okumayr bir aligkanliga doniistiirmesi zorunlu bir kosuldur.  Ciinki
okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazanma ile okuma becerisi ve aligkanligi kazanma
birbirini biitiinleyen hedeflerdir” (Siinbiil ve digerleri, 2010, s.5). Ana dil gelisimi, kisilik
gelisimi, sosyallesme, egitim basarist gibi alanlara okumanin yaptigi katkilar yadsinamaz.
“Okumanin ruhsal anlamda bireye haz vermesi dolayisiyla; okuma diizeyi gelismis bir birey;
sosyal, kiiltiirel ve akademik yasama uyum saglayabilen, saglam ve etkili iletisim kurabilen, 6z
giiveni gelismis, kendini rahatca ifade edebilen bir yap1 sergileyecektir” (Siinbiil ve digerleri,
2010, s.7). Okuma aligkanligi hem bireysel hem de toplumsal anlamda gelismisligin
gostergesidir. Okuma aliskanligl edinmek bir siire¢ isidir ve bu siireci olumlu ya da olumsuz
etkileyen bir¢ok etmen bulunmaktadir. Bamberger’den (1990) aktaran Sanci’ya (2002, s.8)
gore, bir konuda aliskanlik kazanmanin belli agamalar1 vardir. Sanci (2002, s.8), “farkinda
olma”, “ilgi”, “evrim”, “deneme” ve “benimseme” olarak adlandirilan bu asamalarin, kitap
okuma aliskanlig1 edinimi siireci i¢in de kullanilabilecegini ifade etmistir. Bireyin kitapla
tanistirilmasinin 6nemli oldugunu, kitabin zorunlu ya da sikici bir nesne olarak degil de
eglenceli bir nesne olarak tanitilmasinin énemini vurgulamistir. Kitap ile tanisan birey, kitabin
yasamina kattigi yarart ve yerini kesfedecek ve deneyimleri sonucu okuma eylemini

benimseyecek ve siirekli hale getirecektir.

Yilmaz’a (2010, s.4) gore, okuma aliskanligi kazanmis kisi, okuma kiiltiirii edinmis bir bireydir.
Okuma kiiltiirii, son yillarda kullanilmaya baslanmis bir kavramdir. Yilmaz (2009, s.134),
okuma kiiltiiriinii “bir bireyin, bir toplumsal grubun ya da bir toplumun okuma eylemi ile
iligkilerinin diizeyi ve niteligi” bi¢ciminde tanimlamistir. Baska bir ifade ile, okuma kiiltiir,
bireylerin okuma eylemiyle ilgili olarak edindikleri becerilerin, toplumda bir yasam bigimine
doniigmesidir (Sever, 2013, s.10). Okuma kiiltiirli edinme siireci, dogumdan itibaren baglamakta
ve ¢esitli evrelerden olusmaktadir. Bu siirecin basamaklarin1 Sever (2013, s.10) su bi¢cimde ifade
etmistir; “bu siirecin ilk basamagi gorsel okuryazarlik, ikincisi okuma-yazma becerisi edinme,
ticiinciisii de okuma aligkanlig1 becerisi kazanmadir. Okuma kiiltliriinlin yapilanmasi ise elestirel

okuma becerisinin edinimiyle olanaklidir.”
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2.2.1. Okul Oncesi Dénem Okuma Ahskanhg

Yasam boyu Ogrenme ve siirekli egitimin ancak okuma ile saglanabilecegi, bu nedenle
okumanin bireyin yasaminda yer edinebilmesi i¢in aligkanliga doniistiiriilmesi gerekliligi birgok
arastirmada vurgulanmaktadir (Asici, 2009; Cat ve Aydogan, 2012; Gokee, 2011). Dogum ile
baslayan ve okul ¢agina kadar siiren donemde edinilen deneyimlerin, bireyin yasami boyunca
sergiledigi davranig ve tutumlara etki ettigi bilinen bir gergektir. Bu nedenle, okul 6ncesi donem
diye adlandirilan bu yillarin insan gelisiminde onemli bir yeri vardir. “Okul 6ncesi donem,
cocugun gevresini arastirlp tanimaya calistii, cevresi ile iletisim kurmaya istekli oldugu,
yasadigl toplumun deger yargilarini ve o toplumun kiiltiirel yapisina uygun davranis ve
aligkanliklar1 kazanmaya bagladigi bir donemdir. Kisiligin temellerinin atildigi bu dénemde,
cocugun ev, okul ve sosyal yasantisinda bilingli bir rehberlige ihtiyaci1 vardir” (Gonen ve

digerleri, 2010, s.2).

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda etkili olan donemlerin basinda c¢ocukluk donemi
gelmektedir. Okul oOncesi donem c¢ocuklarinda, okuma-yazma bilmedikleri i¢in okuma
aliskanligindan s6z etmek dogru olmayacaktir ancak okuma gelisimi siirecinin ¢ocugun bilissel,
dilsel, sosyal ve duygusal gelisimine bagli olarak okul oncesi donemde olustugunu birgok
arastirma ortaya koymaktadir (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Constantine, 2004; Kerem, 2001,
Erduran, 1999). Bu nedenle okul 6ncesi donemde okuma aligkanligina hazirlik anlaminda
yapilan dogru uygulamalar 6nem kazanmaktadir. Uluslararast Cocuk Literatiirii ve Okuma
Arastirmas1 Enstitiisii de, “okuma aligkanligi edinememe sorununun birey i¢in g¢ocukluk
doneminde ortaya ciktigini ve Ozellikle o donemde ¢oziimlenmesi gerektigini diisiinmekte;
cabalarmi daha c¢ok cocuk ve genglere yoneltmektedir.” (Yilmaz, 1998, s.248). Birgok
aliskanlikta oldugu gibi okuma aligkanliginin temelleri de bireylerde kiiciik yaglarda
atilmaktadir. Okul oOncesi egitim kurumuna hi¢ gitmeyen, ebeveynleri tarafindan okuma
anlaminda evde desteklenmeyen ¢ocuklarin kitap ile ilk karsilagsmalari ilkokula basladiklarinda
olursa, okuma eylemi ile okul 6zdeslestirilebilir ve okuma aligkanligi edinilmeden tiimiiyle
birakilabilir. Bu nedenle kitabin okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin oyunlarinin ve giinlitk

yasamlarinin bir parcasi olarak yasamlarina girmesi son derece dnemlidir (Inan, 2005, s.11).

Cocukluk ve bebeklik evresini i¢eren okul dncesi donemde, ¢ocuklar igin oyun ve eglence 6n
plandadir. Oyun, sadece g¢ocuklarin eglenceli ve dogal bir etkinligi degil aym1 zamanda
cocuklarin fiziksel, bilissel, duygusal, psikomotor, dil ve sosyal gelisimlerine katkida bulunan
onemli bir olgudur. Cocukta okuma aligkanligina hazirlik etkinliklerinin oyun yolu ile

gerceklestirilmesi, onun biligsel, duygusal, sosyal ve dil gelisimini olumlu anlamda dogrudan
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etkileyecektir. Ural (1989, 5.370), okuryazar olmayan ¢ocuklar igin kitabin 6nemini su bigimde
belirtmistir; “Okuryazar olmayan c¢ocuk i¢in kitap, okumaya dogru yonlendiren egitici bir
aractir. Cocuk bu caglarda kitaptan bir oyalanma, iyi bir vakit gecirme, “Benim de kitabim var”
diyerek bir sahiplenme ve ayni zamanda biiyiiklere benziyor olma tatminini amagliyordur. Yani

baslangigta kitap bir tiir oyuncaktir.”

Okuma aligkanlig1 kazanmanin en temel 6gesi olan okumay1 sevmenin tohumlari, aile ve okul
cevresinde atilmaktadir. Bu nedenle aile ile okul 6ncesi egitim kurumlarinin uygulamalarinin ve
cevrenin bu konuda sundugu olanaklarin 6nemi ortadadir. Cocuklarin kitaplarla dogru bir
etkilesim siirecine girmelerini saglamak, okuma aliskanlig1 ve sevgisi kazanmalar1 bakimindan
yasamsal bir 6neme sahiptir (Atman ve digerleri, 2012, s.804). Okul 6ncesi donemde ¢ocugun
renkli resimli kitaplarla tanistirilmasi, ¢ocuga kitaptan okunan ya da anlatilan 6ykii ve masallar,
oyun oynama giidiisiine seslenen dizeler ve tekerlemeler ile kitaba isindirilmasi, kitabin
sevdirilmesi ileride kazamlacak okuma aliskanhiginda 6nemli rol oynamaktadir (Inan, 2005,

s.10).

“Bireylerde kitaba kars1 ilgi ve merak, okuma 6ncesi donemde bir bagka deyisle okuma—yazma
oncesi donemde hatta konusmadan da dnce baslamaktadir” (Inan, 2005, s.8). Cocuga okunan
Oykiiler, sdylenen sarkilar, mirildanilan ¢ocuk siirleri/melodilerinin tiimii ¢ocugun konusma ve
yazma diline duydugu ilginin gelismesine yardimei olur. Bu tiir etkinlikler de ileriki okuma
becerisinin temellerini olusturur (Yavuzer, 2001, s.45). Sirin, (2000, s.199) “bir buguk
yaslarinda ¢ocugun kitap sayfalarini g¢evirdigini, resimlerde tanidigi kisi ve objeleri kendi
dilinde ifade ettigini” belirtmistir. Erken ¢ocukluk doneminde kitapla tanigan, onunla arkadaglik
kurmaya baglayan ¢ocugun okuma aligkanligi ve okuma kiiltiirii edinmeye yonelik bir hazir

bulunusluk sergilemesi beklenmektedir.

2.2.2. Okuma Ahskanhgim Etkileyen Temel Etmenler

“Okuma aligkanligmin kazanilmasi, bireylerin okumaya karsi tutumlar1 basta olmak iizere,
cinsiyet, basari, 6zgiiven, aile, ev ve okul ortami, zeka, sosyo-ekonomik durum gibi farkl
degiskenlere baglidir” (Siinbiil ve digerleri, 2010, s.12). Bireyin okuma aligkanliginmi etkileyen
etmenler kisisel, gevresel, sosyo-ekonomik ve teknolojik etmenler olarak ele alinabilmektedir.
Asagida bu etmenlerin okul 6ncesi donemde bulunan g¢ocuklar agisindan degerlendirmesi

yapilmustir.
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2.2.2.1. Kisisel Etmenler

Okuma eylemi bireysel bir eylemdir. Bu eylemin aligkanliga doniismesinde, kisinin okumaya
kars1 olan, ilgisi, sevgisi ve motivasyonu Onemlidir. Cocuktaki okuma ilgisi, yasa, cinsiyete,
gelisim oOzelliklerine, icinde bulundugu sosyo-ekonomik ve kiiltiirel Ozelliklere gore
degismektedir (Yavuzer, 1998, s.203). Baska bir ifade ile, bireyin okumaya karst olan ilgisi,
sevgi, korku, merak, tutku, aliskanlik, ¢ikar, yetisme tarzi, yas, o anki ruhsal durum gibi kisisel
etmenlere gore degisebilmekte ve bigcimlenebilmektedir (Giircan, 1996, s.55). Ayrica ¢ocugun
okumaya kars1 merak ve tutumlar1 da okuma aliskanligma etki etmektedir (Ozbay, Bagc1 ve
Uyar, 2008, s.120). Kisisel etmen olarak sayilan ¢ocuklarin okumaya karsi olusacak merakinin,
ilgisinin, sevgisinin ve tutumlarinin tohumlari okul oncesi donemde gerceklestirilen dogru

uygulamalar ile atilabilmektedir.

2.2.2.2. Cevresel Etmenler

“Okuma 1ilgisi ve aligkanligi iizerinde yapilan c¢aligmalarda, cocuklar agisindan uygun
programlarin olusturulmasi ve onlarin gerek grup i¢i gerekse gruplar arasi etkilesimlerde
bulunmalar1 okuma egitiminde c¢evresel etmenlerin roliine iligkin analizlere konu edilmektedir.
Bu analizlerden ¢ikan sonug, ¢ocuklarin okuma becerileri ile okumaya karsi olan tutumlari
arasinda destekleyici bir iliskinin oldugu bigimindedir” (Ozbay, 2006, s.165). Cakmak ve
Yilmaz (2009) tarafindan anaokulu &grencileri ve Ogretmenleri lizerinde gerceklestirilen bir
arastirmada, okul oncesi donemde okuma aligkanligina hazirlik anlaminda aile, ¢evre ve okul
oncesi egitim kurumlarinin etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda, ailelerin, ¢ocuklara
okuma c¢evresi olusturma ve ¢ocuklarin okumaya hazir bulunusluklarinin saglanmasi igin yol
gosterici olma anlaminda kilit role sahip oldugu, arkadas grubunun, ¢evrenin ve 6gretmenlerin

de bu hazirlik doneminde yer alan diger 6nemli unsurlar oldugu vurgulanmustir.

Okuma aligkanligina etki eden c¢evresel etmenleri, aile ¢evresi, arkadas ¢evresi, okul/6gretmen

cevresi, kitap/kiitliphane olanaklari ve kitle iletisim araglar1 bigiminde siralayabiliriz:

2.2.2.2.1 Aile Cevresi

Aile, okuma gelisiminin basladig1 yerdir. Cocuklar ailelerindeki bireylerin kitap, dergi, gazete
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okuma bicimlerini gézlemleyerek okuma ile ilgili algilarii olugturmaktadir. Aile bireylerinin
rol model olma 6zelligi, ¢ocuklarin ileride olusacak okuma aligkanliklar ile ilgili tutum ve
davraniglarinda etkili olmaktadir. Ailede dogal 6grenme ortami i¢inde kazanilan aligkanliklar,
okuma aligkanlig1 gibi bir¢ok aligkanligin temelini olusturmaktadir. Bu temel, okul yillarinda ve
ileriki yasamlarinda okuma yazmay1 daha kolay 6grenmelerini ve okumay1 aligkanlik haline
getirmelerini saglamaktadir. Birlikte kitap okuma, resimlere bakma, okunan 6ykili ve masali
dinleme, kitabt eline alip kendi kendine okuyormus gibi yapma tiiriinden etkinlikleri
ebeveynleri ile yasayan cocuk, hem duygusal anlamda huzurlu olmakta hem de anlamli ve
eglenceli bir okuma etkinligi yasamaktadir. Cocukta ortaya ¢ikan merak duygusu ile Kitaplar
arasinda bag kurulmasi, dogru ve nitelikli eserlerle cocugun karsilastirilmasi kitap okuma
aliskanliginin olusmasi bakimindan 6nemlidir (Atman ve digerleri, 2012, s.804). Cok kii¢lik
yaslardan itibaren kendilerine kitap okunan ve zevk i¢in kitap okuyan yetiskinleri 6rnek alan
cocuklarin, okumay1 ¢abuk 6grendikleri ve okul yillar1 boyunca iyi okurlar olarak kaldiklar

goriilmiistiir (Gonen ve Devrimci, 1993, s.41).

Sadece okul 6ncesi doneminde degil okuma yazmay1 6grendikten sonra da gocukta ailenin etkisi

devam etmektedir.

“Aile bireylerinin okurken mutlu ve huzurlu olmasi, okudugu kitaptaki diisiinceleri
yanindaki ile paylasmasi, gazetedeki yazinin konusu iizerinde esiyle ve cocugu ile
konugmasi, sesli okunan bir fikraya hep birlikte giilinmesi, bir habere ailedeki herkesin
kulak kesilmesi, bir yazidaki veya haberdeki olay hakkinda yorumlar yapilmasi aileyle
paylasilan anlar olarak ¢ocugun hayatinda iz birakacaktir. Boylece ¢ocukta farkll
okuryazarlik tutum ve davraniglarinin gelismesi saglanacaktir. Ailesiyle bu tiirden
okuryazarlik etkinlikleri yaparken mutlu olan, eglenen ¢ocuk, okuryazarligi da insani mutlu
eden, hayat1 kolaylastiran, eglendiren, giildiiren dogal bir eylem olarak algilayacak ve daha

sonra kendi okuryazarlik tutumlarini olugturacaktir” (Asici, 2009, s.20).

Ebeveynler cocuklarmin ilk Ogretmenleridir ve ilk Ogrenmeler aileden etkilenerek
gerceklesmektedir. Bu nedenle aileler, ¢ocuklarin1 destekleyebilmek icin kendi okuryazarlik
becerilerini de gelistirmek zorundadirlar. Aile okuryazarligini gelistirmek amact ile cesitli
kuruluslar tarafindan farkli projeler iretilmistir. 1989 yilinda “aile okuryazarligi” kavramu,
gesitli kuruluslarin ve organizasyonlarin igbirligi ile bir zemin kazanmustir. Ulusal Aile
Okuryazarligt Merkezi [National Center for Family Literacy (NCFL)], bu konuda ¢aligmalar
yapmaktadir. Merkez, ebeveynler ve ¢ocuklar1 arasinda etkilesimli okuryazarlik etkinlikleri,
ailelerin ¢ocuklarinin egitimine nasil destek olabilecekleri ve ¢ocuklarini okula, okuma

aliskanligina ve yasama basarili bir bicimde nasil hazirlayabilecekleri konularinda ebeveynlere
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egitimler vermektedir (Watson, 2004, s.25). “Aile okuryazarligi kavram, literatiirde aile
egitimleri konusunda iizerinde énemle durulan ancak Tiirkiye’de herhangi bir arastirmada yer

almamis oldukga yeni bir konu baghgidir” (Eksi ve digerleri, 2012).

Evans and Shaw (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, aile ile gerceklestirilen birlikte
okuma etkinliklerinin ¢ocugun okuma becerilerine olumlu etkisi oldugu vurgulanmustir. Birlikte
Oykii kitab1 okuma etkinliklerinin, ¢ocukta dilbilgisel agidan karmasik soézciiklerin ve dil
becerilerinin gelisimine oyun, yemek, rutin bakim ya da televizyondan daha fazla olanak
tanidig1 belirtilmistir. Bir bagka aragtirmada (Cat ve Aydogan, 2012, 5.884), okuma ilgisi yiiksek
olan annelerin ¢ocuklarinin dil gelisimlerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonug,
okuma ilgi ve aligkanliginin yasamin ilk yillarindan itibaren desteklenmesi gereken bir beceri
oldugunu onaylamakta ve ebeveynlerin okuma ile ilgili tutum ve davraniglarinin, ¢ocuklarinin
okuma ile ilgili tutum ve davramiglarimi etkiledigini gostermektedir. Benzer bir arastirma
Cottone (2013) tarafindan yapilmustir. Bu arastirmada, annelerin okuma ile ilgili inanglar1 ve
annenin egitim diizeyi ile c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasindaki iligki
arastirilmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, annenin egitim diizeyi ile ¢ocugun
erken okuryazarlik becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermistir. Yine annenin
okuma ile ilgili inanglar1 ile ¢ocugun erken okuryazarlik becerileri arasinda pozitif bir iligki
oldugu vurgulanmistir. Curenton ve Justice (2008) tarafindan yiiriitiilen ve diistik gelirli ailelerin
cocuklarmin katilimi ile gergeklestirilen bir arastirmada, daha egitimli annelerin ¢ocuklariin
okul oncesi okuma becerilerinin, az egitimli annelerin ¢ocuklarina gore anlamli derecede iyi
oldugu vurgulanmistir. Arici (2005, s.61), okuma aligkanlig1 olmayan ebeveynlerin ¢ocuklarina
model olamadiklarin1 vurgulamistir. Arict (2005) tarafindan 2000 &grenci iizerinde yapilan bu
aragtirmada, Ogrencilerin %17,9’u “okumaya annemden gorerek alistim”, %13,4’4 de
“babamdan gorerek alistim” yanitini vermistir. Oranin azhigi dikkat g¢ekicidir. Ebeveynler ve
cocuklarmin okuma aligkanliklar1 {izerine yiriitilen arastirma Orneklerini ¢ogaltmak
miimkiindiir. Burada vurgulanmak istenen temel nokta, ebeveynlerin okuma aligkanliklar ile

cocuklarmin okuma becerileri ve aligkanliklar1 arasinda bir iliski oldugudur.

Ailelerin ¢ocuklarinin okuma becerilerine ve aligkanliga etki ettigi ortadadir. Bu nedenle,
¢ocuklarmin iyi birer okuyucu olmasini isteyen ebeveynlerin dikkat etmesi gereken noktalari

Sanci (2002, s.26), su bigimde 6zetlemistir;

. Ebeveynler okumay1 aligkanlik haline getirmeli ve iyi birer model olmalidirlar.
. Ebeveynler okuma konusunda bilingli olmal1 ve ¢ocuklarina bu yénde yonlendirmeler

yapmalidirlar.
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. Cocuklarinin kavram ve dil gelisimlerinin artirilmasi yoniinde ¢aba sarf etmelidirler.
. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin gereksinimlerine ve gelisimlerine uygun kitaplari segebilme

ve tavsiye edebilme yeterliligine sahip olmalar1 gerekmektedir.

. Aile okuma konusunda zorlayici olmamali, ¢ocugun se¢im yapabilmesine izin ve olanak
vermelidir.

. Okunanlar tizerinde ¢ocuk ile sohbet edilmeli ve tartisilmalidir.

. Cocuk ile diizenli olarak birlikte kitap okuma etkinlikleri yapilmalidir.

. Kitaplarda yer alan Oykiilerin ¢ocuklar tarafindan canlandirilmasi istenmeli, ¢ocugun

Ozgiiveni bu yonde desteklenmelidir.

“Cocuklarin kitap sergi ve fuarlara gotiiriilmesi, yazarlarla tanistirilmasi, kitap imzalatilmasi,
kiiltiir etkinliklerini anne-babasi ile birlikte izlemesi okuma aligkanligina hazirlik anlaminda
yapilabilecek aileye diisen gorevler arasindadir” (Inan, 2005, s.61). Ailelerin giinliik gazete,
dergi ve siireli yayimlar takip etmeleri ve evlerinde bulundurmalart model olmalar1 agisindan
onemlidir. Cocuklarmin okumaya merak duymasini ve okuma aligkanligi edinmesini isteyen
ailelerin, okuma ile ilgili materyalleri ve etkinlikleri yagamlarinin bir parcasi haline getirmeleri
gerekmektedir. Yilmaz’a (2004, s.117) goére, “cocuklarin, dogduklar1 andan itibaren stirekli
gorebilecekleri ve kullanabilecekleri bir kitaplik, ¢ocuk i¢in okuma aligkanliginin ruhsal ve
davranigsal etkenlerinden birisi anlamina gelmektedir. Bu nedenle ebeveynler evlerinde bir

kitaplik olusturma sorumluluguna sahiptirler.”

Aile sadece ¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmalarinda 6nemli bir etken degildir. Ailenin
olumsuz uygulamalar1 ve yonlendirmeleri ¢ocuklarin okuma alisgkanhigi edinememesine neden
olabilmektedir. Ekonomik nedenlerden ya da biling eksikliginden dolay1 ¢ocuklarini kiigiik
yasta kitaplarla tanigtiramayan, c¢ocugunun gelisim oOzelliklerini, ilgilerini ve meraklarini
bilmeyen ve dogru yonlendiremeyen, onlara uygun kitap se¢ebilme yeterliligine sahip olmayan
ailelerin ¢ocuklar1 okuma aligkanligi edinimine dogru hazirlanamamaktadirlar. Yine okumayan
ve ¢ocuklarina model olmayan ailelerin ¢ocuklari ve c¢ocuklarinin ders kitaplar1 disinda
kitaplarla ilgilenmesini istemeyen ailelerin ¢ocuklari olumsuz etkilenmektedir. Yilmaz (2004)
tarafindan yapilan arastirmada, okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliginda ebeveynlerin
duyarlilig aragtirilmis ve ebeveynlerin bu konuda ciddi biling ve duyarlilik eksiklikleri oldugu
tespit edilmistir. “Okumanin 6nemini fark etmemis ebeveynlerden c¢ocuklarini okumaya
yonlendirmesi beklenemez” (Sanci, 2002, s.27). Bu nedenle, okumanin Oneminin aileler
tarafindan fark edilmesi okuma aligkanlig1 olan bireylerin yetistirilmesi agisindan son derece

Onemlidir.



28

2.2.2.2.2. Arkadas Cevresi

“Bireyin tutum, zihniyet ve davranisini, icinde bulundugu kiiltiir, toplum ve aile ¢evresinden
sonra en fazla etkileyen, hatta daha etkin olarak belirleyen unsur arkadas gevresidir” (Ozbay,
2006, s.167). Cocuklar bircok davranista ve aliskanlikta oldugu gibi okuma aliskanligr edinme
stirecinde de arkadas cevresinden etkilenebilmektedir. Okumay1 seven bir arkadasa sahip olan
cocuk, dislanmamak ya da rekabet etmek icin okuyacaktir. “Ayrica arkadas ¢evresi icinde
okunan kitaplar hakkinda konusulmasi, tartisilmasi, tavsiye edilmesi, degistirilmesi ve hediye
edilmesi okumaya yonlendiren etkin unsurlardir” (Inan, 2005, s.53). Cocuklarin gelisim
diizeyleri diisiiniildiigiinde arkadas cevresi okul doneminde 6nem ve agirlik kazanmaktadir.
Okul oncesi donemde aile ve 6gretmen kadar etkili degildir. Okul dncesi ¢ocuklarin dogum
giinlerinde birbirlerine kitap hediye etmesinin ve ¢ocuk kitaplarinin aralarinda degistirilmesinin

desteklenmesi okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek uygulamalardandir.

2.2.2.2.3. Okul/Ogretmen Cevresi

Guniimiizde daha fazla onemsenmeye baglayan okul Oncesi egitim ile, ¢ocuklar ilk okula
hazirlanmakta ve bu hazirlik donemi kresler, giindiiz bakim evleri ve anaokullarinda verilen
egitimler ile gerceklestirilmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan okul oncesi
egitim programinin amaci, “okul oncesi egitim kurumlarina devam eden cocuklarin zengin
o0grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biiytimelerini, tiim gelisim alanlarinin desteklenerek
en ist diizeye ulagmasini, 6zbakim becerilerini kazanmalarini ve temel egitime hazir
bulunmalarin1 saglamaktir.” (MEB, 2012, s.2). Okul oncesi egitim programinin amaglari
icerisinde dogrudan “okuma aligkanlig1 edinmeleri i¢in etkili uygulamalar yapmak™ bi¢iminde
bir ifade bulunmamaktadir ancak okuma-yazmaya hazirlik etkinlikleri kapsaminda okuma
becerilerinin gelisimine yonelik uygulamalar yapilmaktadir. Okuma becerisi, ilkokulla birlikte
edinilmekte ve okuma aligkanliginin bu siirecten sonra edinilmesi beklenmektedir. Ancak
cocuklar, okul oncesi egitim kurumlar1 tarafindan gergeklestirilen okuma-yazmaya hazirlik,
anadili dogru ve giizel kullanim, kavram gelisimi gibi etkinlikler ile okumaya ve okuma
aliskanligina hazirlanmaktadirlar. Bu hazirlik siirecinde, okul 6ncesi egitim kurumlari tarafindan
gergeklestirilen etkinlikler ve uygulamalar son derece 6nemlidir. Ayni hazir bulunusluk diizeyi
ile okul 6ncesi egitim kurumuna baglayan dgrenciler okul yasantilart sonucunda okumaya karsi
farkli tutum ve davranislar sergileyebilirler. Baska bir ifade ile, okulda izlenen yontemler ve

Ogretmen davranislart “gocuklarm okuma becerisi edinimlerini kolaylastirip, okumaya karsi



29

olan tutumlarinm1 olumlu etkileyebilecegi gibi, okumay1 sikici bir hale de getirebilmektedir”
(Sanci, 2002, s.31). Bu calismanin da iizerinde durdugu nokta, anaokullarinin bu konuda
yaptiklar1 uygulamalar1 belirlemek ve okuma aliskanligina hazirlik uygulamalarin

degerlendirmektir.

Okul 6ncesi donemde yer alan cocuklarin fonolojik farkindalik, okuma kavramlari, sézciik
bilgisi, gorsel ve isitsel ayrimlagtirma gibi becerileri kazanmalar1 amaci ile yiiriitiilen hazirlik
programlarinin, ¢ocuklarin okuma gelisimini ve gelecekteki okuma basarilarin1 6nemli 6l¢giide
etkiledigi birgok arastirma ile ortaya konmustur (Erduran, 1999; Kerem, 2001; Pullen ve Justice,
2003). Bu becerilerin kazandirilmasi sirasinda kullanilan materyallerin ve yontemlerin okuma
becerilerinin gelisiminin 6tesinde okuma aliskanli§i edinme agisindan da etkili olabilecegi ve
okul oOncesi egitim programinda yer alan etkinlik tiirlerinin okuma aliskanligina hazirlik

anlaminda etkinliklerle biitiinlestirilebilecegi diigiiniilmektedir.

“Bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢ok duyuya seslenirse, giidiilenme diizeyleri de o kadar ¢ok
artmakta, 6grenme olay1 o kadar iyi ve kalici izli, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir” (Hayran,
2010, s.32). Bu baglamda diisiiniildiiglinde, okumanin aligkanlik durumuna getirilebilmesi icin,
okuma aligkanligina hazirlik anlaminda gerceklestirilen etkinliklerin birden fazla duyuya hitap
edecek bigimde hazirlanmasi 6nemlidir. Demir ve Erdem (2011, s.87), “cocuk edebiyati
iiriinlerinin Tiirkce egitiminde animasyonlarla 6gretimi” adli ¢alismalarinda, ¢ocuklarin gorsel
ve isitsel duyularia hitap eden animasyonlarin eglenmenin yani sira 6gretimsel etkinliklerde de
basari ile kullanilabilecegini belirtmis ve etkinlik drnekleri sunmuslardir. Ozellikle okul dncesi
egitim kurumlarinda Gykiilerin animasyonlarla sunulmasi ve desteklenmesi, ¢ocuklarda kitaba
ve okumaya karsi ilgi uyandirilmasi, dili dogru kullanmalari, jest ve mimiklerle ifadeyi
ogrenmeleri gibi bir¢ok yarar saglamaktadir. Cok uyaranli egitim ortamlarinda dilsel uyaranlar
(yazimnsal nitelikli metinler, bilmeceler, anlam ¢6ziimleme ¢izelgeleri, bulmacalar), gorsel
uyaranlar (karikatiir, resim) ve isitsel uyaranlar (klasik miizik, ¢ocuk sarkilar1 ve sesler) akla
gelmektedir (Hayran, 2010, s.32). Bu baglamda gerceklestirilecek etkinliklerde kullanilacak
temel aracin, ¢ocugun yasma ve gelisimine uygun resimli kitaplar olmasi beklenmektedir.
Hayran’a (2010, s.36) gore, “egitimsel etkinliklerin olustugu, iletisim ve etkilesimin
gercgeklestigi egitim ortamlarinda dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlarin ise kosulmasi 6grencilerin

okuma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir”.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanan programin ve etkinliklerinin yani sira 6gretmenin
okuma ile ilgili davranislari, tutumlari ve rehberligi de dnemlidir. Ogretmenlerin rol model olma

ozelliginden dolay1 sergiledikleri davranig ve tutumlar1 6grencilerinin davranig ve tutumlarina
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etki edebilmektedir. Bu nedenle Ogretmenlerin okuma aligkanliklari ile ilgili tutum ve
davranislarinin yansimalar1 mutlaka &grencilerinde gdzlemlenecektir. Ogrencilerini dogru ve
nitelikli ¢ocuk kitaplar ile tanistiran, okuma ile ilgili farkli, ilgi ¢ekici ve eglenceli etkinlikler
yapan bir dgretmenin, cocugun okuma aliskanligina yapacagi katki yadsinamaz. Yilmaz (2009,
s.139) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, 100 6gretmenden yaklasik 75’inin hi¢ okumayan
ya da zayif okuma aligkanligina sahip oldugu ve okuma aligkanligi konusunda model olma

olasiliklarimin ytiksek olmadig1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin ¢ocuk yaylari ve edebiyat konusunda bilgili olmas1 ve nitelikli kitap secebilme
yetisine sahip olmasi da ¢ocuklarin okuma aligkanligina etki etmesi bakimindan &nemlidir.
Cocugu, nitelikli ve dogru cocuk kitabi ile bir araya getiren d6gretmen, o ¢ocukta okuma zevki
ve aliskanligiin tohumlarim atmus olacaktir. Ogretmenin kitabi cocuk igin cekici hale
getirmesi, tekdiize olmayan, c¢ocugu gelistiren, besleyen, siirprizlerle dolu &ykii saatleri
planlamast ¢ocuklart okumaya tesvik edecektir (Cilgmn, 2006, s.179). Okul Oncesi
Ogretmenlerinin bu etkinlikleri iyi yapabilmesi biiyiik 6l¢lide alanlarinda iyi egitim almig
olmalarina baglidir. Ayrica okuma ve okuma aligkanligi ile ilgili tutum, davranig ve inanglari ile
cocuk kitaplar1 hakkindaki bilgileri de 6nemli 6l¢iide etkilidir. Bu nedenle &gretmenlerin,
okuma aligkanlig1 edinmis bireyler olmalari, iyi rol model olmalar1 agisindan gereklidir. Okuma
ile ilgili yapacaklar etkinlikleri iyi planlayip uygulayabilmeleri i¢in de ¢ocuk kitaplarinin tiirleri
ve igerikleri hakkinda bilgiye ve ¢ocugun gelisim evrelerine uygun kitap se¢ebilme yeterliligine
sahip olmalar1 beklenmektedir. Dolayisi ile hem okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bu konuda
donanimli mezun olmalar1 saglanmali hem de uygulamadaki 6gretmenler, hizmet i¢i egitimler
aracihgr ile devaml desteklenmelidir. Ozellikle okul &ncesi, sinif ve Tiirkge dgretmenlerinin
cocuk ve genglik edebiyati iiriinlerinden yogun bir bigimde yararlandigin1 ancak 6gretmenlerin
bu alanla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigini ¢esitli aragtirmalar ortaya koymaktadir (Kuran ve
Ersozlii, 2009; Erglin ve Giindiiz, 2011; Yazic1 Okuyan, 2009). Samur (2012a, s.228) tarafindan
okul Oncesi Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan bir arastirmada, okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin nitelikli ¢ocuk kitab1 secebilme yeterlilikleri arastirilmigtir. Arastirma sonuglart,
okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk kitaplarinin i¢ ve dis yap1 6zellikleri, cocuk kitaplarinin
isimleri ve yazarlar1 konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadigin1 géstermektedir. Cocuk
kitaplariin, ¢ocuklarin sadece biligsel gelisimini destekledigini diisiinen okul dncesi 6gretmen
sayisinin fazlalig1 da arastirmanin dikkat ¢ekici baska bir sonucudur. Ogretmenlerin bu konuda
kendilerini yetistirmek igin istekli olmalari ve bireysel ¢aba harcamalari, okuyan nesiller

yetistirilmesi bakimindan son derece énemlidir.

Ogretmenlerin  6gretme teknikleri, &diil/ceza sistemini kullanma bigimleri, ¢ocuklara
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davraniglart ve kisilikleri gibi bir¢ok etmen, c¢ocuklarin okuma motivasyonuna etki
edebilmektedir. Cocuklarm okumaya karsi olan ilgilerini artirmak i¢in 6gretmenin &diil
sistemini kullanmasi, dgrencileriyle giivene dayal iligkiler kurmasi ¢ok onemlidir. Ogretmen,

¢ocugun incelemesine, arastirmasina ve kesfetmesine rehberlik etmelidir.

Cocuklarin okuma becerilerinin gelisimine ve okuma aliskanligina etki eden unsurlardan biri de
etkili bir okul-aile ve kiitiiphaneci isbirligidir. Ozellikle kiitiiphanecilerin bu konuda yeterli
bilgiye sahip olmayan ebeveynleri ve okul 6ncesi 6gretmenlerini yonlendirmeleri son derece
onemlidir. Oykii okuma saatlerine anaokullarinda ebeveynlerin, kiitiiphanelerde okul &ncesi
ogretmenlerin katilimimi saglamak, okuma oncesi ve sonrasi etkinliklerin énemini gérmelerini
saglayacak, evde ve okulda c¢ocuklar ile birlikte uygulamalari igin ilham verecektir. Ayrica
ebeveynlere okul Oncesi kurumlari ve kiitiiphaneler tarafindan diizenlenecek bilgilendirme
egitimleri ve seminerleri, bu bilincin olusturulmasinda etkili olacaktir. Okulda kazandirilmaya
calisilan okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarinin, evde de devam ettirilmesi bir biitiinliik
ve siireklilik saglayacaktir. Bu siirecin kiitiiphaneler ile desteklenmesi son derece onemlidir.
Okuma ve okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarinin bilincinde olan ebeveynlerin de ve bu
konuda hem okul 6ncesi 6gretmenleri hem de diger ebeveynleri bilinglendirmeleri sosyal

sorumluluk duyarliligi kapsamindadir ve son derece etkili olabilmektedir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda, okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarinin etkin bir
bigcimde yiiriitiilmesinde kurum yoneticisi de dnemli rol iistlenmektedir. Her seyden once bu
konuda duyarli ve bilingli olmali ve bu konu icin gerekli insan ve materyal kaynaklarini
saglamali ve etkili bir bicimde yiiriitmelidir. Bunun i¢inde bu konudaki bilgi ve becerisini

artirmaya yonelik ¢aba i¢ine girmesi gerekmektedir.

2.2.2.2.4. Kitap/Kiitiiphane Olanaklar

Okuma kiiltiirii yiiksek olan toplumlarda kiitiiphanelerin fazla ve islevsel oldugu goriilmektedir.
Okuma aligkanligiin edinilmesinde ozellikle ¢ocuk, okul ve halk kiitiiphanelerinin Gnemli
rolleri bulunmaktadir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde yer alan bebekler ve g¢ocuklarin
yararlanabilecegi kiitiiphanelerin varligi 6nemlidir. “Erken beyin gelisimi arastirmalari,
konusmanin, sarki sdylemenin, bebeklere ve ¢ocuklara kitap okumanin, onlarin konusma ve dil
becerilerine tartismasiz etkisi oldugunu gostermistir. Cocugun bulundugu ortam, onun ilk
okuma becerilerinin gelisimine énemli 6l¢iide katki saglar. Ayrica, cazip bir okuma ortami da

uygun materyallere sahip olmay1 gerektirir” (IFLA, 2013). Kiitiiphaneler, ¢esitli materyallere
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sahip olan ve bu materyalleri ticretsiz bir bigimde kullanima sunan mekanlardir. Okul oncesi
cag1 cocuklar1 resimli kitaplar yaninda, masal saatleri, tiyatro gosterileri gibi ¢esitli etkinliklerle
kiitliphaneye ¢ekilebilmekte, boylece kiitiiphane ve kitapla tanigmas1 saglanmaktadir. “Kitap
secimi, arastirma ve okuma aliskanlig1 en saglikli bigimde kiitiiphane ortaminda verilir” (Inan,
2005, s.52).

Okul oOncesi egitim kurumlarinda islevsel kiitiiphanelerin olusturulmasi1 o6nemlidir. Bu
kiitiiphanelerde ¢ocuklarin gelisim evrelerine uygun, ruhsal gereksinimlerini karsilayan, ilgi
duyduklar1 konularda, nitelikli ve eglenceli kitaplarmn, egitici oyuncaklarin, DVD gibi gorsel
materyallerin bulunmasi ve ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren kiitiiphane kullanimi konusunda
desteklenmesi gereklidir. Boylece cocuklara yasamlarinin erken donemlerinde okuma ilgisi
asilanmig, okuma-yazma becerilerinin kazanilmasinda olumlu bir etki yapilmis ve ¢ocuklarin
ileriki y1llarda da kiitiiphane kullanicisi olmaya devam etmeleri saglanmis olacaktir. Erken yasta
kiitiiphaneye gelmeye baslayan ¢ocuklarda, kitaplara ve okumaya kars1 ilgi ve sevgi olugsmakta,

nihayetinde saglikli bir okuma aligkanligina temel atilmaktadir.

Kiitiiphanelerin varligi, 6zellikle yoksulluk ve cahillikle yiiz yiize kalmis ailelerin ¢ocuklari igin
gereklidir. Kirsal kesimlerde yasayan c¢ocuklar icin ise gezici kiitliphane olanaklarinin
sunulmasi, cocuklarin ve ailelerinin kitapla ve kiitiiphane hizmetleri ile tanistirilmasi
bakimindan 6nemlidir (IFLA, 2013). Kiitiiphanelerin kullanicilarina uygun koleksiyonlar ve
hizmetler ile okuma zevki ve aligkanligi kazandirmasi1 amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu
nedenle kiitiiphane-okul-aile isbirligi ¢ocuklarin okuma aligkanliklarina etki eden Onemli

noktalardan biridir.

Okuma aligkanligi ile kiitiiphane kullanma sikligi arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir.
Yilmaz (2001, s.393), halk kiitiiphanelerinin kullanim1 agisindan AB iilkeleri ile Tiirkiye
arasinda 6nemli Ol¢lide fark oldugunu belirtmistir. Ailede ve okulda kiitiiphane kullanim ile
ilgili yeterli bilgi alamayan c¢ocuklar, kiitiiphanelere basvurmakta ve kullanmakta

zorlanmaktadirlar.

Cocuk Vakfi’nin yapmis oldugu arastirmaya gore (Cocuk Vakfi, 2006), Tiirkiye’de niifusun
%40’1 hayati boyunca hi¢ kiitiiphaneye gitmemistir, genclerin % 70’i hi¢ okumamaktadir,
yetiskin niifusun yiizde 95’1 yalmizca televizyon seyretmektedir. Tirkiye’de diizenli kitap

okuma aligkanligi binde bir oranindadir.

Tirkiye’de Kkiitiiphane kurumuna yeterince Onem verilmemesi, ¢ocuk, okul ve halk

kiitiiphanelerinin yeterli sayida ve islevsellikte olmamasi, Tirk insaninin yeterli okuma
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aligkanligina sahip olmamasinin temel nedenlerindendir. 2011 yilinda yayimlanan Tiirkiye
Okuma Kiiltliri Haritas1 Projesi’nin sonuglar1 da, yeterli bir okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanligia sahip olunmadiginm1 gostermektedir (T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, 2011).
Arastirmamizin kapsaminda yer alan Cankaya, Etimesgut, Kec¢ioren, Mamak, Sincan ve
Yenimahalle ilgelerinde de yeterli sayida ¢ocuk ve halk kiitiiphanesi bulunmamaktadir. Bu

ilgelerde bulunan halk kiitiiphaneleri asagidaki bigimdedir: (T.C. Kiiltlir ve Turizm Bakanligi,
ty).

Tablo 3. Arastirma Kapsaminda Yer Alan Ilgelerdeki Halk ve Cocuk Kiitiiphaneleri

Iige Ad Kiitiiphane Adi
Cankaya Ankara Adnan Otiiken Il Halk Kiitiiphanesi
Or-an Sevgi Y1l Halk Kiitiiphanesi

Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi

Balgat Hiiseyin Alpar Halk Kiitiiphanesi

Cebeci Halk Kiitiiphanesi

Etimesgut -
Kecioren Aktepe Halk Kiitiiphanesi
Cemil Merig ilge Halk Kiitiiphanesi

Mamak Mamak ilge Halk Kiitiiphanesi
Kutludiigiin Halk Kiitiiphanesi

Sincan Sincan Ilge Halk Kiitiiphanesi
Yenikent Halk Kiitiiphanesi

Yenimahalle Yenimahalle flge Halk Kiitiiphanesi
Yahyalar Abdurrahman Ogultiirk Halk Kiitiiphanesi

Sentepe Halk Kiitiiphanesi

Toplam 14

Tablo 3’te yer alan kiitiiphaneler, Yilmaz (2011) tarafindan yapilan arastirmada sayi, kullanici,
personel, derme ve bina acilarindan incelenmistir. Arastirma sonucunda bu kiitiiphanelerin
yetersiz ve standartlarin olduk¢a uzaginda oldugu tespit edilmistir. Yine ayni arastirmada
(Yilmaz, 2011), kiitiphanelerde gorev yapan personelin sayi agisindan Yetersiz oldugu
vurgulanmigtir. S6zii edilen kiitliphanelerde gorev yapan kiitiiphaneci ve yardimci personel
sayist ¢ok yetersizdir. Okuma aligkanlhigina hazirlik anlaminda anaokullarn ile isbirligi
konusunda Kkiitiiphanecilere 6nemli gorevler diismektedir. Kiitiiphanecilerin anaokullarma
giderek kiitliphaneleri tanitmalari, etkinlikler ve ¢ocuk kitabi se¢imi konularinda anaokulu
Ogretmenleri ile igbirligi yapmalari, anaokullarina 6zel ddiing verme yontemleri gelistirmeleri
bu kapsamda yapilabilecek uygulamalardandir. Ancak Yilmaz (2011) tarafindan yapilan
arastirmada belirtilen kiitiiphane, derme ve personel yetersizligi bu isbirliginin istenen diizeyde

yapilamadigini1 gostermektedir.

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda, okullarda ve yasanilan bdlgede kiitiiphanelerin gerekliligi ve
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Oonemi ortadadir. Bunun yan1 sira, ¢ocuklara kendi evlerinde de kitap ve kitaplik olanaginin
saglanmas1 okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek dogru bir uygulamadir. Jean
Jacques Rausseau, Itiraflar (Les Contessions) adli eserinde kendisinin yetismesinde ve daha
kiicliciikken okumay1 aligkanlik haline getirmesinde annesinden kalan kitaplarin ve kitapligin
oneminin ne kadar biiyilk oldugunu belirtmistir (Ersoy, 1986, s.4). Okuma aligkanliginin
olugmasindaki en Onemli noktanin kitap sevgisi ve okumaya karsi istek yaratmak oldugu

unutulmamali, bu sevgi ve istek gocukta okul dncesi donemde gelistirilmelidir.

Kitap yayimcilarmin da dikkat etmesi gereken unsurlar bulunmaktadir. Ozellikle ¢ocuklar igin
iiretilen kitaplarin bigimsel ve gocuga gorelik ilkelerine uygun olmasi son derece dnemlidir.
Cocuklarin ¢ok dikkatli olmalarindan ve kitaplarda yapilan ozellikle bigimsel hatalart hemen
yakalamalarindan dolayi, c¢ocuk kitaplarinin iiretiminde c¢ok daha 06zenli olunmasi
gerekmektedir. Yayimcilarin 6zellikle cocuk kitaplarinda ticari kaygidan o6nce okuma
aligkanligina 6zendirici kitaplar yayimlamalari, okuyan bireylerin yetismesine ¢ok biiyiik katki

saglayacaktir.

2.2.2.2.5. Kitle iletisim Araclar

Teknolojinin gelisimine bagli olarak daha ¢ok yasamimizda yer almaya baslayan televizyon,
Internet gibi gorsel kitle iletisim araglari, okuma aliskanligini etkileyen temel etmenler arasinda
yer almaktadir. Bilingli bir bigimde kullanilmadiginda &zellikle g¢ocuklarin psikolojik, fiziksel
ve sosyal gelisimlerine olumsuz etki edebilecek televizyon ve Internet, bilingli bir bigimde
kullanildiginda kolay ve etkili birer 6grenme araci da olabilmektedirler (Aksaglioglu ve Yilmaz,
2007, s.8). Televizyon programlarinin igerigi ve niteligi, televizyonun olumlu ve olumsuz
etkilerini belirlemektedir. Siddet ve olumsuz o6rnek iceren programlar, cocuklarm dikkat,
odaklanma gibi sorunlar yasamasina, hayal diinyalarmin ve okuma aligkanliklarinin olumsuz
etkilenmesine neden olabilmektedir. Okuma konusunu tesvik eden programlar ise, ¢ocuklarin
okuma aligkanliklarini olumlu etkileyebilmektedir. Aksaglioglu ve Yilmaz (2007), yaptiklar
aragtirmada, televizyon ve Internet gibi gorsel kitle iletisim araglarinin okuma aliskanlig
iizerindeki olumsuz etkisinin daha baskin oldugunu ifade etmislerdir. Televizyon
programlarinda goriintii ve hareketin saniyeler i¢inde degismesi, algilama, dikkat ve diisiinme
yetilerini zayiflatmasi ve bilgilerin kii¢iik pargalar halinde sunulmasi sonucu insanlarda dikkat
ve odaklanma eksikligi olusmakta, okumanin daha zaman alic1 ve dikkat gerektirici 6zelligi ise

ozellikle cocuklara itici gelmektedir. Bu da okuma aliskanligi {izerinde olumsuz etki
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yapmaktadir. Yine ayni calismada (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007, s.12), bilgisayarlarin da
cocuklarin yasam tarzlarimi degistirdigi ve okuma, oyun oynama, spor yapma gibi bir¢ok
etkinligin yerini aldig1 ifade edilmistir. Aragtirmanin ¢arpict sonuglarindan biri, 6grencilerin
televizyon ve bilgisayara daha fazla egilim gdstermeleri, kitap okumayi son tercih olarak
disiinmeleri ancak televizyon ve bilgisayar olmasa okumaya daha fazla zaman ayiracaklarini
belirtmeleridir. Yine cocuklarin televizyon ve diger etkinliklere harcadiklari zaman iizerine
yapilan bagka bir arastirma (Aral ve Aktas, 1997), televizyonun okuma, oyun, resim gibi
etkinliklere ayrilan zamani azalttifini gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayimlanan “Bos Zamani Degerlendirme ve Kitap Okuma Aligkanlig1” raporuna gore, okuma
alisgkanligin1 olumsuz etkileyen unsurlardan birisi televizyon izleme oranlarinin yiiksek
olusudur. Tiirkiye televizyon izleme agisindan diinyada ikinci sirada iken, ABD ile birlikte ilk
siraya yiikselmistir. Raporda, “her Tiirk vatandasi giliniin 3.5 saatini televizyon basinda
geciriyor. 3.5 saat, yarim giin egitim yapan bir okulda giinliik egitimin siiresine esittir. Dizi
furyasiyla bu rakam 4 saate ¢cikmustir” ifadesi kullanilmistir. Yine raporda cesitli {ilkelerde
giinliik TV izleme siireleri de belirtilmistir; AB-Tiirkiye: 4 saat, Ingiltere: 3 saat 20 dakika,
Japonya: 3 saat 15 dakika, Avustralya: 3 saat, Almanya: 2 saat 55 dakika, Fransa: 2 saat 50
dakika, Peru: 2 saat 40 dakika, Isve¢ 2,5 saat. Raporda verilen degisik etkinliklerin yapilma
oranlarina bakildiginda, televizyon izleme oranmin ¢ok yiiksek oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de dergi okuma orani %4; kitap okuma orani %4,5; gazete okuma orani1 %22; radyo

dinleme oran1 %25; televizyon izleme oran1 % 94’tiir (Inan, 2005, 5.86).

Televizyon izleme oranlar yiiksek olan ¢ocuklarin okuma becerilerinin, televizyon izleme
oranlar1 diigiik olan ¢ocuklara gore daha diisiik seviyede ilerledigini ortaya koyan arastirmalar
bulunmaktadir (Neuman, 1982; Ennemoser ve Schneider, 2007). Ayrica Tiirkiye’de kitap ve
okuma reklamlarinin televizyonlarda neredeyse hi¢ yapilmadig1 goriilmektedir. Son zamanlarda
MEB tarafindan okuma ile ilgili kamu spotu hazirlandigi (MEB, 2013), STK’lar tarafindan
Kiitiiphane Haftasinda okuma etkinlikleri diizenlendigi ve bir biling yaratilmaya calisildigi
goriilmekte ancak kiitliphanelerin ve kaynaklarin artirllmasina yonelik yeterli bir ¢aba

bulunmamaktadir.

Televizyon izleme aligkanligi olan toplumlarda, okumaya 6zendirici programlarin yapilmasi
onemlidir. Dékmen (1994, s.100), basin-yayin organlarinin okuma tesviki i¢in yapabileceklerini
su bi¢imde siralamistir. Cocuklar i¢in 6zel olarak hazirlanmig nitelikli ¢ocuk dergilerinin sayisi
artinlmali ve genis cocuk kitlelerine ulastirilmalidir. Televizyonda okuyucularin, okuduklari
kitaplar tartigtiklar1 agik oturumlar diizenlenmelidir. Okuma konusunda belli 6l¢iitlere ulasan,

kiitliphanelerden en fazla 6diing kitap alan okuyuculara gazete siitunlarinda yer verilmelidir.
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Gazetelerde, televizyon kanallarinda ¢ocuklarin ve genglerin katilacaklar1 kitap okuma
yarismalar1 diizenlenmelidir. Ayrica radyo ve televizyonda, anne-babalara okuma bilinci
asilamaya yonelik uyarici programlara yer verilmesi, giinliik gazetelerde ¢ocuklar igin belli bir
sayfa ayrilmasi, bu sayfada ¢ocuk kitaplarina, okumanin yararlarina deginilmesi ve ¢ocuklarin
televizyon izledigi saatlerde onlara yonelik programlar yapilmasi okuma aliskanlhigina tesvik

anlaminda 6nemli uygulamalardir (inan, 2005, s. 75).

2.2.2.3. Sosyo-Ekonomik Etmenler

Cocugun i¢inde bulundugu toplumun okumaya kars1 tutumu, okumaya verdigi deger ve okuma
algisi, okuma aligkanligin1 etkileyen etmenlerden biridir. Okumanin ¢ok degerli oldugu
kiiltiirlerde, insanlarin geneli tarafindan okumayi tesvik etmek icin daha ¢ok caba harcanmakta
ve bu kiiltiirlerde okuma ile ilgili kavramlar farkinda olmadan 6grenilmektedir (Sanci, 2002,
s.40). Bu nedenle, sosyo-ekonomik yapisi daha yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin okuma
becerileri ve ilgileri, daha diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina oranla yiiksek olmaktadir. Ailelerin
sosyo-ekonomik durumlarina gore gocuk yetistirme big¢imleri, deger yargilar1 ve davranislari
farklilik gostermektedir. Bu farklilik ailelerin egitim diizeyleri, meslekleri ve gelir
durumlarindan kaynaklanmakta ve c¢ocuklarimin okuma aligkanligima bu yonde etki

edebilmektedirler.

Alt sosyo-ekonomik diizey ailelerin ¢ocuklari ile iist sosyo-ekonomik diizey ailelerin
cocuklarimin aldiklari egitim, gittikleri okullar ve bu okullarda uygulanan egitim ve &gretim
yontemlerinin farkliliklar gibi bir¢ok etmen cocugun okuma alisgkanligina etki etmektedir.
Ozellikle Tiirkiye’de hala okul éncesi egitimin dneminin farkinda olmayan ve ¢ocuklarinin okul
Oncesi egitim almalarini saglayamayan aileler bulunmaktadir. Tiirkiye’de kiitiiphanelerin de
istenen diizeyde ve yeterlilikte olmamasi nedenleriyle bu ¢ocuklarin okuma becerileri geligimi

yeterince desteklenmemektedir.

Kitap fiyatlar1 da, 6zellikle alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin ve ¢ocuklarinin okuma

aligkanligini etkilemektedir.

Gortildiigii gibi okuma eylemi bireysel bir eylemdir ancak aligkanliga doniistiiriilmesi
asamasinda bir¢ok unsurdan etkilenebilmektedir. Cocugun okuma aliskanlig1 edinebilmesi igin
Once aile, sonra okul ve ¢evresinden olumlu uyaranlar almasi son derece dnemlidir. Toplumsal

ve ¢evresel etmenlerin bireyi motive etmesine bagl olarak olusan ve gelisen okuma aligkanligt
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ayrica devlet politikalari, toplum yapisi, kiiltiir, yaymevleri, ¢ocuklar i¢in hazirlanmis her tiirlii

yayin, kitapliklar ve kiitiiphanelerden etkilenmektedir.

2.3. COCUK KITAPLARININ COCUGUN GELIiSiM SURECINE
ETKILERi VE OKUMA ALISKANLIGINA HAZIRLIK ANLAMINDA
YARARLARI

Okul 6ncesi donemde hedeflenen becerilerin kazandirilmasi siirecinde kitaplarin kullanilmasi
okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek en iyi uygulamalardandir. Bu anlamda
kullanilacak kitaplarin igerigi ve cazibesi de gocuklara okuma zevki asilanmasi bakimindan
temel unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin kisiliklerinin sekillenmesinde rol
oynayan, hayal giiciinii gelistiren, deger yargilar1 olugturmasini saglayan, okuma zevki asilayan

kitaplarin 6zenle secilmesi gerekmektedir.

Cocuk ve genglik edebiyatinin temel islevi, kiiciik yaslardan baslayarak ¢ocuk ve genglere
okuma sevgisi kazandirmak, okuma kiiltiiriiniin olusmasini saglamaktir (Sever, 2008, s.19).
Okul 6ncesi donemde nitelikli cocuk kitaplarini segmek ve ¢ocuk ile bir araya getirmek gorevi
ebeveynlere, okul 6ncesi 6gretmenlerine ve kiitliphanecilere diismektedir. Bu nedenle hem
ebeveynlerin hem de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢cocuk kitaplar ve edebiyati konusunda yeterli

bilgiye sahip olmasi, ¢gocugu dogru yonlendirmeleri bakimindan 6nemlidir.

Cocuk edebiyati, “cocugun gelisimsel oOzelliklerini gozden yitirmeden ve edebiyat
niteliklerinden 6diin vermeden gocuga gorelik ve ¢ocuk gergekligi ilkelerinden hareket ederek
konularmi onun dogal ve giincel gevresinden secen ve ¢ocugun kendi diinyasina ¢ok acili bir
anlayisla bakabilmesini saglayan, ona bilingli bir okuma aliskanligi kazandirmayi ongoéren
edebiyat iriinleridir” (Dilidiizgiin, 2009, s.47). Cocugun gelisim Ozelliklerinin hizla gelistigi
okul 6ncesi donemde, cocugun duyarliligini, begeni diizeylerini, diisiince yetilerini gelistirmek
ve okuma kiiltlirii edinmelerini (Sever, 2004, s.10) saglamak ancak nitelikli ¢ocuk kitaplar ile

olabilmektedir.

Gorsel dilin sozel dilden once gelistigi, cocugun sozel dili heniliz konusamadigi dénemlerde
gorsel dile dayali mesajlar1 aldig1 ve cocugun dogdugu, biiyiidiigii ¢gevrenin gorsel dil ve kiiltiir
diizeyini belirledigi bilinmektedir (Gemalmayan, 2011, s.537). Bu baglamda, ¢ocuk edebiyati

tirtinleri bebeklikten itibaren ¢ocugun yasamina girmelidir. Okul Oncesi donemde gorsel
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uyaranlarin agirlikta oldugu kitaplar ¢ocugun ilgi alania girmektedir. Bu dénem igin olan

kitaplar yas araligina ve gocugun gelisim 6zelliklerine gore hazirlanmalidir.

Bebekler, dogumdan itibaren hizli bir gelisim siirecine girmektedirler. 0-3 aylik bebeklerin
psikomotor becerileri en alt diizeydedir ancak duygusal algilari ¢ok gelismistir. Bu aylarda
bebege hareket eden ve ses ¢ikaran objelerden olusmus kitaplar, disleme kitaplar1 ve dokunsal
kabartmalar igeren kitaplar sunulabilir. Ayn1 zamanda gosterilen resimler ebeveynler tarafindan
dillendirilir ise bebek kavram 6grenmeye hazirlanmis olacaktir (Gemalmayan, 2011, s.539). 3-6
aylik bebekler sesleri ayirt etmeye, hareketleri algilayabilmeye baslayabilir. Bu nedenle bu
donemde yine sesli ve hareketli kitaplarin bebege sunulmasi1 6nemlidir. 6-9 ay arasi artik sesleri
taklit etmeye ve ses ¢ikarmaya baglayabilecegi icin bebeklere, gorsel isitsel agirlikli, bol renkli
resimli kitaplar sunulabilir. 9-12 ay arasinda bebeklerin dili anlama diizeyi ve meraki yiiksektir.
Konusma becerisi hizla gelismektedir. Bu donemde tiim duyulara hitap edecek kitaplar
rahatlikla sunulabilir. Kitaplar gibi uyaranlar ile 6-9 aylarda gelistirilen imge diizeyinin ¢ok
onemli oldugu ve bu diizeye okul oncesi donem egitiminde bile ulasilamadigi belirtilmistir
(Gemalmayan, 2011, s.540). Bebeklerin kitaplarla tanismasinin saglanmasi bu nedenle ¢ok
onemlidir. 2 yas ile birlikte ¢ocuklarda kavram gelisimi olusmaya baslamakta, biligsel ve dil
gelisimleri de hizla artmaktadir. Bu donemde kendini ve yasami anlamaya, sorgulamaya
baslayan g¢ocukta merak ve Ogrenme istegi olusacaktir. Sorma, bilme, 6grenme isteginin
kitaplarla karsilanmasi hem arastirma ve sorgulamaya yonelik biling gelistirmelerine hem de
kitaplarla arkadasliklarinin dogal bir siiregte gelismesine yardim edecektir (Samur, 2012b,
5.837). Tiim gocuk kitaplarinin 6zellikle resimli olanlarin bigimsel 6zellikleri ¢ok 6nemlidir. 0-3
yas arast ¢ocuklar i¢in hazirlanan ¢ocuk kitaplarinin dayanikli olmasi esastir. Sert ciltli ya da
karton kapakli, dikisli, kolay yirtilmayan kalin k&gith olmalidir. Hatta banyo gibi yerlerde
kullanilabilecek suya dayanikli malzemeden yapilmasi, kitaplarin giinlik yasamin bir parcasi
haline getirilebilmesi bakimindan dnemlidir. Kiigiik yastaki ¢ocuklarin agzina gotiirme, disleme
gibi refleksleri oldugundan, kitaplarin zararli boya gibi kimyasal maddeler icermemesi
gerekmektedir. Resimlemelerin renkli ve yalin olmasi, metni yansitmasi, az yazili olmasi, iri
puntolar kullanilmasi, 1 formay1 gegmemesi, aile ile birlikte okuma yapabilmeye imkéan veren
kitaplarin biiyiik boyutlu olmasi, diger kitaplarm kiigiik boyutlu olmasi diger bicimsel
ozelliklerdendir (Bayram, 2009).

3-4 yasindaki ¢ocuklar kendilerine resimli 0yki kitaplarinin okunmasindan hoslanirlar. Bu yas

cocuklart okuma bilmedikleri i¢in Oykiiyii resimlerden takip ederler. Bu nedenle bu yas



39

cocuklari igin hazirlanan kitaplarin resimlemelerinin dykilyl yansitmasi ve estetik olmasi, dykii

dilinin basit ve ritmik olmas1 ¢ok énemlidir (Bayram, 2009).

Sozciik bilgisinin hizla artmasi ve dili daha etkin kullanmaya baslamalar ile birlikte, 4-6 yas
arasi ¢ocuklarin okuma eylemlerinde de farkliliklar baglamaktadir. 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarin
kendilerine ait kitaplarinin olmasi okuma aliskanligma hazirlik acisindan énemlidir. Ozellikle
bu donemde ebeveynlerin ¢ocuklari ile birlikte okuma etkinlikleri yapmasi, ¢esitli etkinlikler ile
cocuklarin giinliik yagamlarinin bir parcast haline getirilmesi gereklidir. Resimli kitaplardan
Oykiiler kurgulama, tekerleme, bilmece, masal, fikra dinleme anlatma, oyun kurgusu iginde kisa
siirler tekrarlama gibi cesitli etkinlikler ile kitab1 taniyan ve kitapla oyun siirecinin bir pargasi
olarak arkadaglik kurmaya baslayan ¢ocukta, kitap sevgisinin olugmasi beklenmektedir (Samur,

2012b, 5.837).

Cocuklarin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan ¢ocuk kitaplari, c¢ocuklarin ruhsal
gereksinimlerini kargilamakta ve kisisel, duygusal, bilissel ve toplumsal gelisimlerine katki

saglamaktadir.

Arbuthnot’den (1964) aktaran Kocabas’a (1999, s.15) gore, ¢ocuk kitaplart ¢gocuklari, basarma,
fiziksel rahatlama, bilgi, sevme ve sevilme, bir yere veya bir seye ait olma, degisme ve giizellik
(estetik) gereksinimlerini karsilamaktadir. Sever (2004, s.13), okumanin genel niteliklerini su

bigcimde siralamis ve bir anlamda okumanin bireyin gelisim siireglerine etkisini 6zetlemistir:

e Okuma bir iletigim siirecidir.
e Okuma bir algilama siirecidir.
e Okuma bir 6grenme siirecidir.

e Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

2.3.1. Cocuk Kitaplarmin Kisilik Gelisimine Etkisi

Kitaplar, ¢ocugun kendini tanimasina yardim etmekte dolayisi ile kisilik gelisimine katki
saglamaktadir. Cocuk kitaplari, cocugun kendi ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini kesfetmesine, bir
birey oldugunu anlamasina imkéan verir. Cocuga farkli yasam dykiileri ile model olabilir. Cocuk
kendi yeterliliklerinin farkina varmaya baslarken bazi becerileri elde etmek i¢in ¢aba ve zaman
harcanmas1 gerektigini Ogrenir. lyilik, diiriistliik, yardimseverlik, g¢aliskanlik, paylasma,

hosgorii, 6zveri gibi birgok deger ve davranisi kitaplar aracilig ile kazanir (Cilgin, 2006, s.176).
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Cocuk kitaplariin resimlemeleri 6nem gerektiren ayri bir konudur. Kitaplarin resimleri araciligi
ile ¢ocuk renk uyumunu fark eder, ¢izgi ve sekillerden olusan kompozisyonlar hakkinda fikir

sahibi olur ve estetik duygusu gelisir.

2.3.2. Cocuk Kitaplarmin Bilissel Gelisime Etkisi

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin biligsel gelisiminde g¢ocuk kitaplarinin énemli bir yeri vardir.
“Erken donemde baglatilan okuma etkinliklerinin, bebeklerin beyninde uzun siire (okula gidip
okumay1 6grenene kadar) uyarilmay1 bekleyecek pek cok bolgeyi uyandirdigi, beyin baglantilar
yoluyla yetkinlestirdigi deneysel olarak saptanmigtir” (Summak ve Summak, 2007, s.271).
Cocuk kitaplarinin, cocuklarin diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi degisik
arastirmalar ile ortaya konmustur (Aslan, 2006, s.189). Cocuk kitaplari, bellege yerlestirme,
cOziimleme (inceleme, analiz etme), Onceden sezme, kestirme, iliski kurma, yapilandirma,
diigselligi gelistirme gibi yetkinliklerin gelismesine olanak saglayarak okul 6ncesi donem
cocuklarimin bilissel gelisimine katki saglamaktadir (Aslan, 2006, s.189). Gemalmayan (2011,
$.538), “erken donemde okumaya baslayan bebegin beyninin iistiin bir gelisme siirecine
girdigini, gelisen beynin yan iiriinii olan nitelikli okuma becerisinin ortaya ¢iktigini, ndrolojik
temelleri erken ve saglam atildigi i¢in bebegin okuma becerisinin sorunsuz oldugunu”
belirtmistir. Ayrica ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin bir¢ok durum, olay ve yer hakkinda bilgi sahibi
olarak yorum yapmalarina olanak saglamaktadir. Nitelikli ¢ocuk kitaplariyla beslenen ¢ocuklar
kendi diisiincelerini olusturma, dogru ile yanlisi ayirt etme, kendini sevme, kendini tanima gibi
imkanlar edinmekte, yasamla ilgili kavramlar1 ve bu kavramlarin énemini eglenceli bir bigimde

Ogrenebilmektedir.

Sever (2008, s.72), okul 6ncesi donemin ve resimli kitaplarin 6nemini su bigimde ifade etmistir:
“Resimli kitaplar, ¢ocugun belleginde kavramlarin imgelerini olusturur, kavramlarin gorsel
imgeleriyle cocugun bellegine yerlesmesine olanak saglar, ¢ocuklarin duyu algilarin gelistirir,
kavramsal gelisimini destekler, somut ve soyut kavramlar1 6grenmelerini kolaylastirir, nesneleri
siniflandirma, gruplandirma, kavram olusturma, animsama, dikkat etme, diisiinme gibi bilissel

stireglerini isletir.”
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2.3.3. Cocuk Kitaplarinin Dil Gelisimine Etkisi

Kitaplar cocugun dil ve estetik gelisimlerini desteklemektedir. Nitelikli ¢ocuk kitaplari, anadili
sevgisi ve bilinci kazandirmanin yani sira, atasozleri, deyimler gibi dil zenginliklerini de dgretir.
Cocuklarin sozciik dagarciklarmin gelismesinde kitaplar ¢ok onemli katki saglamaktadir.
“Cocugun kitapla karsilagmasi, hem duyarak 6grendigi sozciikleri gorerek tanimasini hem de
duymadig1 sozciikleri gorerek 6grenmesini saglamaktadir” (Konar, 2006, s.465). “Soyleyis
ilkelerine uygun olarak okunan metinlerin ¢ocuklar tarafindan dinlenilmesi, onlara, ses ve
sozciiklerin dogru bogumlandirilmasina yonelik bir deneyim kazandirir, ¢ocuklarin dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirir, ¢ocuklarin dil bilinci ve duyarlilig

kazanmasina yardimci olur” (Sever, 2008, s.72).

Aragtirmacilar 3 yas dolaylarinda ¢ocuklarin yeni sozciiklere yaklasiminda ¢ok onemli bir
degisim oldugunu kesfetmistir. Bu degisim sonucunda ¢ocuklar dinozor tipleri, meyve cesitleri
gibi bir grup icindeki sozciiklere dikkat etmeye baslarlar. Bunun sonucunda ¢ocuklar, anne
babasindan, &gretmeninden, Kkitaplardan gelen dilsel girdileri kullanarak yeni sozciikler
olustururlar (Bee ve Boyd, 2009, s.441). Bu nedenle kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimine
dogrudan etkisi s6z konusudur. Anne babalar1 kendileriyle daha sik konusan, onlara diizenli bir
bicimde kitap okuyan ve konusmalarinda genis bir sozciik yelpazesine yer veren ¢ocuklarin
konugmaya daha erken basladigi, daha genis bir sozciik dagarcigina sahip oldugu, daha
karmasik ciimleler kurduklari ve okul c¢agina geldiklerinde okuma yazmay:i daha kolay

ogrendikleri gelisim bilimciler tarafindan kabul edilmektedir (Bee ve Boyd, 5.457).

2.3.4. Cocuk Kitaplarimin Duygusal Gelisime Etkisi

Kitaplar araciligr ile ¢ocuklarin duygusal gelisimi desteklenebilir. Cocuk kendi duygulariin
baska bireylerde de bulundugunu ve bunlarin dogal oldugunu kitaplar ve Oykiiler araciligi ile
gorebilir. “Korku, kiskanglk, 6fke, nefret, hirs gibi duygularda dl¢iisiizligiin verdigi zararlar

fark edip, kontrol altina almak gerektigini 6grenebilir” (Cilgin, 2006, s.176).

Okul oncesi ¢ocuklarin duygusal yasamlar1 yaglarina gore farkliliklar gosterebilmektedir. 3-4
yasindaki ¢ocukta benlik kavrami gelismeye, kendisi hakkinda duygu ve diisiinceler
olusturmaya baslamaktadir. Bu donemde yakin c¢evresinde bulunan insanlarin kendisi
hakkindaki duygu ve disiincelerinden etkilenmektedirler. Bu nedenle benlik saygisini
gelistirecek tutum ve davranislarda bulunulmasi, sicak ve igten birlikte kitap okuma

etkinliklerinin gergeklestirilmesi duygusal a¢idan 6nemlidir. 4-5 yasindaki ¢ocuklar, duygularini
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kontrol etmeyi Ogrenmekte ancak beklenmedik durumlar karsisinda duygu denetimlerini
kaybedebilmektedirler. Duygularini denetlemeyi basaran kahramanlarin yer aldigi c¢ocuk
kitaplari, gocuklarin duygu denetimlerine yardimer olacak yollar1 dgretecektir. 5-6 yaslarinda
cocuklar arkadas iliskilerine 6nem vermekte, 6zgiivenleri gelismekte ancak yetiskinlerin ilgisine
ve glivenine gereksinim duymaktadirlar. Bu donemlerde bu duygulara 6nem veren kitaplarin

okunmasi ¢ocuklarin kendilerini degerli gormelerini saglayacaktir (Sever, 2008, s.59-61).

2.3.5. Cocuk Kitaplarimin Toplumsal Gelisime Etkisi

Kitaplar aracilig ile ¢ocuk ¢evresini ve diger canlilar1 tanima imké&ni bulur. Aile bireyleriyle,
arkadaslariyla ve ¢evresiyle iliski kurmanin yollarini fark eder. Cevresine uyum saglayabilmek
ve kabul gorebilmek icin yapmasi gerekenleri 6grenebilir (Cilgin, 2006, s.176). Sever (2008,

$.72) ¢ocuk kitaplarinin toplumsal gelisime etkisini su bigimde siralamaktadir;

e Cocuklara, anne, baba, kardes disinda iliski kurabilecegi yeni arkadaslari, komsularin
yer aldig1 cevreyi tanitir.

e Bu iligkileri i¢inde sorunlarin, sevinglerin, dayanigsmanin, paylasmanin oldugu degisik
durumlarla 6rneklendirerek ¢ocuk i¢in, yeni yasam kesitleri olusturur.

e Cocuklara kendileriyle, c¢evresindeki yetiskinlerle, arkadaslariyla, kardesleriyle
yasayabilecegi sorunlarin ¢oziimiine iliskin ipuglart sunar.

e Toplumlarda kabul goren, daha ¢ok benimsenen; kabul gérmeyen, karsi ¢ikilan tutum
ve davraniglarin sezilmesine yardime1 olur.

e (esitli insan tiplerini tanimasina, bagka {iilkeler ve toplumlar hakkinda bilgi sahibi

olmasina olanak saglar.

Nitelikli ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocuklarm bilissel, dil, duygusal ve sosyal gelisimlerine sagladigi
olumlu katkilar azimsanamayacak kadar ¢oktur. Hem okuma aligkanligina hazirlik hem de
cocuklarin gelisim alanlarina sagladigi olumlu katkilar nedeniyle, nitelikli ¢ocuk kitaplari ile

¢ocuklar erken yaslarda bir araya getirilmeli ve yasamlarinin vazge¢ilmez bir parcasi olmalidir.

2.4. OKUMA GELISIMI

Okuma gelisimi tizerine yapilan arastirmalar, okuma gelisimi siirecinin ¢gocugun biligsel, dilsel,

sosyal ve duygusal gelisimine bagli olarak okul Oncesi donemde olustugunu ortaya
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koymaktadir. Bebeklik ve ¢ocukluk doneminde baslayan okuma gelisimi, gocugun ¢evresinden
aldig1 uyaranlar ile gelismektedir. Birey, diinyaya geldikten sonra okuma yazma siirecini
kolaylagtiran bir¢ok bilgi, beceri ve kavramla gelismeye devam etmektedir. Okuma geligimi,
bebeklik ve cocukluk doneminde ¢evreleri ile kurduklari iletisim ile baglamakta, konusulan dilin
farkina varilmasi, yazili sembollerin algilanmasi ve adlandirilmasi ile devam etmektedir.
Dinleme becerisi, konusmanin 6n kosuludur, Konugsma ise okuma yazmaya giden en 6nemli
adimlardan biridir (Constantine, 2004, s.11). Erken dil gelisimi {izerine yapilan arastirmalarda,
bebeklikten itibaren ¢ocuklarla sozlii iletisim kurmanin 6nemi vurgulanmis, cocuklarin
yasamlarmin ilk iki yili i¢cinde kendi dil yeteneklerini 6nemli dl¢iide artirdiklari belirtilmis ve
cocuklar1 ile daha fazla konusan ailelerin ¢ocuklarmin daha fazla sozciik dagarcigina sahip

oldugu ifade edilmistir (Altiparmak, 2010, s.19).

Cocuklarda 18 ay 3 yas arasi sadece bilissel ve fiziksel gelisim degil okuma gelisimi de hizla
ilerlemektedir. Bu yaslarda yogunlasan merak ve kesfetme duygusu desteklendiginde, okuma
gelisimine dogru katki yapilabilmektedir. Cocugun dikkatini sozciiklerin sesbirimlerine ve
harflerine odaklamak ig¢in yiiriitiilen “oyunlar” ¢ocugun okuma gelisimini hizlandirmaktadir.
“Oyunlarm yan1 sira ebeveynlerin ¢ocuklarina okuduklar dykii kitaplari, onlarin yeni sozciikler
ogrenmelerini, sozciik dagarciklarini genigletmelerini, harflerle sesbirimler arasinda baglanti
kurmalarimi ve yazili sozciiklerin 6ykiiyii olusturdugunu kavramalarini saglamaktadir” (Kerem,
2001, s.28). “Okuma gelisimi, harf, sesbirim ve sozciik gibi dil ile ilgili unsurlarm
kazanilmasini ve bunlar arasinda neden sonug iliskisinin kurulmasini gerektirir” (Simsek, 2007,
$.6). Yasamun ilk {i¢ yilinda, bebegin her anlamda gelisiminin hizl1 oldugu bilinen bir gergektir.
O nedenle, ilk Gi¢ yil i¢in aile {iyelerine biiyilk sorumluluklar dismektedir. Okul Oncesi
Ogretmenleri genellikle ilk ti¢ yilin sonunda devreye girmekte ve c¢ocuklarin okuma
gelisimlerinde etkili olmaktadirlar. Okuma gelisiminde aile TUyeleri, &gretmenler ve
kiitiiphaneciler model olma, materyal saglama, kullanimlarim1 gosterme, yardim etme, tesvik
etme ve cesaretlendirme anlamlarinda kritik roller Ustlenmektedirler. Aile iyeleri ve
Ogretmenler, bilingli ya da bilingsiz davraniglar1 sonucunda ¢ocuklarinin okuma gelisimlerine

yon verebilmekte, kendi tutum ve beklentilerini yansitabilmektedirler.

2.4.1. Okul Oncesi Dénemde Okuma Gelisimini Etkileyen Temel Beceriler

Okuma gelisiminin fizyolojik, psikolojik, sosyolojik, c¢evresel gibi farkli boyutlar1 vardir.

Okuma siirecinin farkli boyutlarini incelemek, okumanin nasil 6grenildigini ve okumaya karsi
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gelistirilen tutumlar hakkinda bilgi sahibi olunmasini saglayacaktir. Okumanin ilk boyutu
fizyolojik boyuttur. Okuma, gozlerin yazili sozciikleri algilamasiyla baglamakta, gdzdeki
retinada bulunan néronlar aracilif ile algilanarak beyindeki gérme merkezine ulagtirilmaktadir.
Gorme merkezinde algilanan sozciikler bir taraftan sese doniistiiriilmekte, bir taraftan da
sozciikler anlamlandirilmaktadir (Karagay, 2011, s.22). Yazili metnin okunup, anlasilmasi ve
seslendirilmesi sirasinda isitme ve akciger, ses telleri, dil, dis, dudak vs. gibi sesle ilgili
organlarin da gorevleri bulunmaktadir (Demir ve Yilmaz, 2011, s.12). Okuma eylemi i¢in
gerekli fiziksel unsurlarda kusur olmasi durumunda aleksi, disleksi gibi okuma ile ilgili
gelisimsel bozukluklar goriilebilmektedir. Psikolojik boyut, okuma gelisiminin diger boyutudur.
Ozellikle ¢ocuklarin okumaya karsi tutumlarmin olusturulacagi okul o6ncesi donemde,
cocuklarin dogru cocuk edebiyati iriinleri ile tamistirtlmasi, kitaplar ve c¢ocuk arasinda
kurulacak iletisim agisindan Onemlidir. Biitiin davramiglar gibi okumanin 6grenilmesi ve
stirdiiriilmesi asamasinda ¢ocuga olumlu pekistirecler verilmesi 6nemlidir. Cocuklarin kitaplar
ile ilgilenirken ebeveynleri tarafindan 6viilmesi ve ebeveynlerin bu konuda tutarh ve siirekli
davranislar sergilemeleri, okumaya karst olumlu tutum gelistirilmesine neden olacaktir (Kerem,
2001, s.33). Okumanin bir bagka boyutu, sosyolojik boyuttur. Cocugun iginde bulundugu
¢evrenin okumaya karsi olan tutumu ve ilgisi, toplumun okuma kiiltiirii ve diizeyi gocugun
okuma gelisimini etkilemektedir (Kerem, 2001). Cocugun ailesinde gordiigii okuma
davranisglari, kitap ve kiitiiphane olanaklar1 gibi ¢evresel boyut ise, ¢ocugun okuma gelisimi ve

aligkanligin etkileyen bir bagka boyuttur.

“Cevreleri dogduklar1 giinden itibaren yazi dili ile ilgili uyaranlarla donatilmis olan ¢ocuklar,
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere katilarak, ¢evrelerindeki basili malzemenin
ozelliklerine dikkat ederek ve yetiskinlerin yazi dilini nasil kullandiklarin1 gdzlemleyerek okula
baslamadan ¢ok daha Once, okuma kavramlar1 olusturmaktadirlar” (Oktay ve Kerem, 2004,
$.13). Okul 6ncesinde ¢ocuklarin ¢ogu, 6zellikle kendi adlarinda bulunan harfleri taniyabilir,
cevrelerinde yer alan isaretlere ilgi gosterebilir ve harfleri taklit edebilirler. Ebeveynleri ile

birlikte yaptiklar kitap okuma sirasinda okuma kavramlari ile ilgili bilgilere sahip olabilirler.

“Zeka, okuma-anlama ve dinleme-anlama becerileri, say1 kavramlari, gorsel hafiza, yon tayini,
sekil-zemin iliskisi, el-gdz koordinasyonu, fonolojik duyarlilik, renkleri ayirt etme, okuma
kavramlar1, sozcik bilgisi, gorsel ve isitsel ayrimlastirma becerileri gibi okuma gelisimini
etkileyen temel beceriler arasinda yer almaktadir” (Kerem, 2001, s.59). Bu beceriler okul 6ncesi
donemdeki alistirma caligmalart ile desteklenebilmekte ve gelistirilebilmektedir. Bu nedenle

okul oncesi egitim kurumlarinda da o6zellikle okuma gelisimini etkileyen becerilere yonelik
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etkinliklerin yapildig1 goriilmektedir. Ik okuma yazma 6gretimi igin yeterli hazir bulunusluga
ulagilmasinda bir¢ok beceri 6nemli rol oynamaktadir (Erdogan, 2011, s.161). Okuma gelisimi
icin gerekli bu beceriler 3-5 yas arasinda elde edilebilmektedir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda da bu becerilerin kazandirilmasi yoniinde programlar olusturulmakta ve

uygulanmaktadir.

Bir so6zciigii olusturan sesbirimlerin farkinda olmak anlamina gelen “fonolojik duyarlilik” ya da
“fonolojik farkindalik” becerisinin okuma gelisiminde 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Fonolojik
farkindalik, ciimlelerin sozciiklerden, soOzciiklerin hecelerden ve hecelerin de seslerden
olustugunun farkinda olma bilgisidir (Allor, 2002, s.48). Kerem’e (2001, s.69) gore, bebekler,
dildeki tiim sesleri ayirt etme becerisine sahiptirler. Bu yonii ile fonolojik farkindalik dogumdan
itibaren baslamakta ve okul oncesi donemde ilerlemektedir. Yapilan arastirmalar okul 6ncesi
donem cocuklarinda 6lgiilen fonolojik farkindaligin daha sonraki okuma yazmada ilerlemenin
onemli bir belirleyicisi oldugunu ortaya koymustur. Bu tanimlar dogrultusunda fonolojik
farkindaligin okul 6ncesi donemde gelismeye basladigi, gelecekteki okuma basarisi i¢in dnemli
oldugu, fonolojik farkindaligin kendiliginden gelismedigi, Ggretilebilir ve gelistirilebilir bir
beceri oldugu ve okuma problemlerinin belirleyicisi oldugu séylenebilir (Erdogan, 2011). Okul
oncesi donemde, uyaklarin farkina varilmasini saglayacak oykiiler okunmasi, ayni hece ve
seslerle baslayan sozciiklerle oyunlar oynanmasi, gocuklarin okuma gelisimi siirecinde fonolojik

farkindalik becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmaktadir.

Cocuklarin dogduklar1 giinden itibaren g¢evreden aldiklari uyaranlar ile kavramlar edinmeye
basladigi, bu kavramlari, ¢evrelerinde bulunan okuyucular goézlemleyerek, okuma-yazma
gerektiren eylemlere katilarak ve ebeveynleri ile birlikte kitap okuyarak olusturmaya
basladiklar1 bilinmektedir (Kerem, 2001, s.69). “Okuma kavramlari, sozlii dilde yer alan
sozctliklerin yazili karsiliklar1 olmasi, kitaplarin soldan saga ve yukaridan asagiya dogru
okunmasi, noktalama isaretleri, climlelerin sézciiklerden, sdzciiklerin hecelerden ve harflerden
olusmasi, harflerin farkli bigimlerde dizilmesi sonucunda farkli sdzciikler meydana getirmesi,
biiyiikk ve kiigiik harflerin kullamimm gibi yazi dilinin ¢esitli 6zellikleri hakkinda edinilen
kavramlardir” (Oztung, 1994, s.43). Ebeveynlerin erken yaslardan itibaren cocuklarini kitapla
tanistirmasi1 ve birlikte kitap okuma etkinlikleri yapmasi, cocuklarin yaz dili trlinleri ile daha
fazla deneyim yasamasini saglamakta, bu da ¢ocuklarin okuma kavramlar ile ilgili daha fazla
bilgi sahibi olmalarma ve okumayi Ogrenmede daha fazla basar1 gostermelerine neden

olmaktadir.
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Cocuklarda konusma, sesleri taklit etme ile baglamaktadir. 1 yas civarinda sézciikler, anlamli bir
bicimde sdylenmeye baslamakta ve zamanla degisik kavramlar1 ifade eden sozciikler
Ogrenilerek sozciik hazinesi gelismektedir. S6zciik, "bagl bagina bir anlami olan veya s6z iginde
anlama yardim eden bir veya birka¢ heceden ibaret ses" (BSTS/Dil Bilim Terimleri Sozligi,
1949) bi¢iminde tanmimlanmaktadir. Sézciik bilgisi ise “Bir kisinin anlamlarmi verebildigi,
giinliik konusmasinda kullandigi, okudugu veya bagskalarin1 dinledigi zaman tamdigi, yazdigi,
sOyledigi ciimlelerde kullandig1 ve serbest ¢agrisim yapabildigi sozciikler ile ilgili sahip oldugu
bilgidir” (Kerem, 2001, s.73). Sozciik bilgisi zamanla gelisen bir kavramdir. Bu siire¢ dogumla
baslamakta, zamanla sozciiklerin anlaminin 6grenilmesi ve kullanimi ile devam etmektedir.
Sozciik bilgisinin etkili iletisim, okuma ve okul basarisinda 6nemli yeri bulunmaktadir. Bu
nedenle okul oOncesi g¢ocuklarin sdzciik bilgilerini gelistirmenin en iyi yollarindan ikisi

cocuklarla konusmak ve dykii kitaplar1 okumaktir.

Okul oncesi donemde okuma gelisimini etkileyen 6nemli beceriler arasinda gorsel ve isitsel
ayrimlastirma becerileri de yer almaktadir. “Gorsel ayrimlagtirma, nesnelerin renk, sekil,
hacim, boyut gibi ozelliklerine gore ayirt edilmesidir” (Kerem, 2001, s.75). Okul Oncesi
donemde gorsel ayrimlastirma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde degisik renk, bigim
ve boyutlarda oyuncaklar ve malzemeler kullanilmaktadir. Bu becerinin gelistirilmesinde

resimli kitaplarin da 6nemli bir yeri vardir.

“Isitsel ayrimlastirma, seslerdeki farkliliklar1 birbirinden ayirt etme becerisidir” (Kerem, 2001,
s.77). Okul oncesi donemde isitsel ayrimlastirma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde
degisik sesler ¢gikaran nesneler ve enstriimanlar kullanilmakta ve sarki, dans, ritme gore hareket
etme gibi etkinliklerle bu becerinin kazandirilmas1 amaclanmaktadir. Isitsel ayrimlastirma
becerisi gelismis ¢ocuklar harf, ses ve sozciiklerin sdylenisini ayirt edebilir, sdzciiklerin
sOylenisleri ile ilgili oyunlardan hoslanir ve kendilerine okunan &ykii ve siirleri dinlemekten

keyif alir (Ryan, 1999’dan aktaran Kerem, 2001, s.78).

Okul dncesi programlar araciligl ile “igitsel ve gorsel ayrimlastirma, yon tayini, harflerin adlar
ve sesleri ile sdzciik tanima, renkleri ayirt etme, gorsel hafiza, sekil ile zemini birbirinden ayirt
etme, el-gbz koordinasyonu, sézciigii ve ciimleyi 6gelerine ayirabilme gibi okuma basarisi ile
iliskili oldugu diisiiniilen becerilerin kazandirilmas1 hedeflenmektedir” (Oztung, 1994, s.17). Bu
becerilerin kazandirilmasinda, okuma stratejileri kullanilmas1 hem istenen becerinin
kazandirilmast hem de kitaba karsi olumlu tutum gelistirilmesi ve okuma aligkanligina hazirlik
acisindan Onemlidir. Okuma stratejileri ile ilgili ayrmntili bilgi bir sonraki bdliimde yer

almaktadir (bkz. Boliim 2.3.3).
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Okul oncesi dénem c¢ocuklarin okuma becerileri ve dil gelisimlerine hazirlanan ¢esitli
programlarin etkisini belirlemek i¢in ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Bu programlarin hemen

hemen hepsinde resimli ¢ocuk kitaplarindan ve oyunlardan yararlanilmistir.

Gonen (1988), resimli ¢ocuk kitaplarinin, 4-5 yas ¢ocuklarmin dil, semantik ve sézciik bilgisi
gelisimine etkisini inceledigi arastirmasinda deneysel yontem kullanmistir. Cocuklarin dil
gelisimlerini ilerletmek icin 4 ay siiren bir egitim programi uygulamis ve sonug¢ olarak su

bulgulara ulagmustir.

“4-5 yas anaokulu ¢cocuguna resimli kitap okuyup, hakkinda dil kullanim stratejilerine gore
sorular sormanin, bilmedikleri sdzciikleri agiklamanin, kitabin resimlerini anlattirmanin,
kitab1 ozetlemek ve diger tekniklerle dil egitimi vermenin, ¢ocugun; alict dil gelisim
diizeyinde, ifade edici dil gelisim diizeyinde, sozciik dagarciginda ve bunlarin sonucunda
da dilin kullanilmasinda 6nemli bir ilerlemeye sebep oldugu bulunmustur” (Gonen, 1988,

5.100).

Okul oncesi egitimde yapilan ¢alismalarin sonraki yillardaki etkisini arastiran bir ¢aligmada,
okul 6ncesinde verilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar: ile okuma siireci arasinda bir iliski
olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Aragtirma tarama modelindedir. 31’1 deney 31’1
kontrol olmak iizere 62 c¢ocuk iizerinde yiiriitillen arastirmada, Ogrencilerin devam ettigi
anaokullari tespit edilmis ve bu anaokullarin okuma yazmaya hazirlik programlari incelenmistir.
Devam ettikleri anaokulunun okuma yazmaya hazirlik programi ile ¢cocuklarin simdiki okuma

hizlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (Erduran, 1999).

Kerem (2001) tarafindan yapilan arastirmada ise, ¢ocuklarin okuma déneminde gosterecekleri
basarinin okuma oOncesi donemde kazandiklar1 bilgi, beceri ve tecriibelerden etkilendigi
tizerinde durulmustur. Bu becerilerden fonolojik duyarlilik, sézciik bilgisi becerisi, okuma
kavramlar1 bilgisi, gorsel ve isitsel ayrimlagtirma becerilerinin dnemi iizerinde ayrintili bir
bicimde durulmus ve bu becerilerin gelisimine yonelik hazirlanan program okul 6ncesi ¢ocuklar
tizerinde uygulamustir. 5-6 yas grubundaki 26 c¢ocuk iizerinde yapilan arastirmada 13 gocuk
deney grubunda 13 c¢ocuk kontrol grubunda yer almistir. Deney grubunda yer alan gocuklarla
haftada 4 giin 6 hafta siiren ve i¢inde resimli oykii kitaplar1 ile degisik oyunlarin da bulundugu
bir program yiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda, uygulanan programin ¢ocuklarin okuma

gelisimlerini destekledigi sonucuna ulasilmistir (Kerem, 2001).

Cengiz (2002), tarafindan yapilan bir bagka arastirmada, sohbet, miizik, drama ve oyun
etkinliklerinin yer aldig1 “Gorsel Algi Gelisimini Destekleyici Egitim Programi1” nin ¢ocuklarin

gorsel algi gelisimlerine etkisi incelenmistir. 5-6 yas ¢ocuklarindan olusan 30 ¢ocuk iizerinde
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yiiriitiilen aragtirma 4 hafta stirmiistiir. Egitim programi sonucunda uygulanan teste gore, verilen
egitimin g¢ocuklarin gorsel algi gelisimleri {izerinde basarili oldugu sonucuna ulasilmistir

(Cengiz, 2002). Bu konuda yapilan arastirma 6rneklerini gogaltmak miimkiindiir.

1998 yilinda, Kiiciik Cocuklar Ulusal Egitim Dernegi [National Association for the Education
of Young Children (NAEYC)] ve Uluslararasi Okuma Dernegi [International Reading
Association (IRA)] “Okuma ve Yazmay1 Ogrenme: Kiiciik Cocuklar i¢in Gelisimsel Olarak
Uygun Uygulama” adi altinda ortak bir bildiri yayimlamistir. Bu bildiride, okuma becerilerinin
gelisimi, bes asama ile siirekli bir gelisim siireci olarak sunulmaktadir. Bu asamalar agagidaki
bigimdedir: (Wiggins, 2007, 5.57-58).

e Farkindalik ve Kesfetme — Okul Oncesi,

e Deneysel Okuma ve Yazma — Anaokulu,

e Okumaya ve Yazmaya Baslama — Birinci Sinifin Sonu,

e Gegisli Okuma ve Yazma — Ikinci Sinif,

e Bagimsiz ve Uretken Okuma ve Yazma — Ucgiincii Smif.

Okuma edinimine baslangi¢ genellikle ilkokul ile birlikte olmaktadir ancak dogum ile baglayan
ve okumanin baglangicina kadar siiren déonemde edinilen dil, motor, isitsel ve gorsel algilama,
kavram geligimi ve dikkatin odaklanmasi gibi beceriler, okumay1 6grenebilmek igin gereklidir
(Sanci, 2002, s.12). Okul 6ncesi donemde c¢ocuklara kazandirilacak okuma gelisimi ile ilgili
beceriler, ¢ocuklarin ilerde iyi birer okuyucu olmalarini saglayacaktir. Okuma becerisi, planh
ve siirekli yapilan ¢alisma sonucunda gelisebilmektedir. Bebeklik doneminde baslayan okuma
gelisiminin, diizenli ve siirekli olarak yapilan okuma egitimi ile siirdiiriilmesi ise okuma
alisgkanligi ve zevki kazanmis, okuyan, diisiinen ve elestiren bireylerin ortaya g¢ikmasini

saglayacaktir (Yalgin, 2002, s.54).

2.5. OKUMA STRATEJILERI

Okuma aligkanligmin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilanmasi sonucu olustugu
bilinmektedir (Yilmaz, 2004, s.116). Cocuk yasta elde edilen okuma becerisi, okuma
aliskanligini elde etmek igin atilmig bir adimdir. (Bayram, 1990, s.8). Ancak okudugunu anlama
giicii yiiksek olan bireylerin dgrenmeleri daha kolay olmaktadir (Hayran, 2010, s.32). Okuma
becerileri gelismemis, okudugunu anlamayan bireylerde okuma aliskanliginin olusmasindan s6z

etmek miimkiin degildir.
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Ozellikle Avrupa iilkelerinde okul oncesinde okuma becerilerinin  gelisimi, okuma
materyallerinin ¢esitlenmesi ve c¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin artirilmasina yonelik
caligsmalar yapilmaktadir. Bu ¢aligmalar kapsaminda gesitli okuma stratejilerinin kullanilmasi
desteklenmektedir (Avrupa Komisyonu, 2011). Okuma stratejileri, “okuyucunun okudugunu
anlamak i¢in kullandig: zihinsel ¢aligmalar olarak tanimlanmaktadir” (Barnett, 1988, s.150). Bir
baska tanima gore, “okuma stratejileri, okuyucunun metni okumadan 6nce, okuma sirasinda ve
okuma sonrasinda metni anlamak ve okuma siirecinde karsilasabilecegi sorunlar1 engellemek,
tanimak ve ¢ozmek i¢in kullandigi bilissel etkinliklerdir” (Aarnoutse ve Schellings, 2003,
5.390). Okuma stratejileri, basarili okuyucular tarafindan, okudugunu anlamak, 6grenmek ve

hatirlamak amaciyla kullanilmaktadir.

Literatiirde “okudugunu anlama &gretimi” bi¢ciminde de adlandirilan okuma stratejilerinin,
cocuklar tarafindan kullanilmasi i¢in okuma yazmay1 6grenmeleri ve akici bir bigimde okuma
eylemini gerceklestirmeleri gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin okuma-yazma
bilmemesi nedeniyle, bu stratejileri kullanmalar1 beklenmemektedir. Ancak 6gretmenler, gesitli
etkinliklerle, okuma stratejilerinin olusturulmasina destek olmaktadirlar. Bu stratejilerin
olusturulmasinda yapilan yardim daha sonra bireyin kendi stratejilerini olusturmasi ve devam
ettirmesi bakimindan Onemlidir. Baska bir ifade ile, okuma stratejileri Ogretmenler ve
ebeveynler tarafindan Ogretilen bir beceri tiiriidiir. Kiglik ¢ocuklarin yiiksek sesle okuma
etkinliklerine katilimi1 fonolojik farkindalik, sézciik bilgisi ve okuma kavramlari gibi okuma
gelisimi ile ilgili becerilerin gelisimi agisindan 6nemlidir. Okul 6ncesi déonemde uygulanan
egitim ve Ogretim programlari okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar
icermektedir. Ancak son yillarda okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
kullanilan stratejilerin iizerinde durulmaya baglanmistir. Okuma &ncesi, sirasi ve sonrasinda
yapilan uygulamalar aracihigiyla, bireyin okuma stratejileri gelisebilmektedir. Okuma
stratejilerini 0grenen ve uygulamaya baglayan cocuklarin okumay1 zevk igin yapmasi
beklenmektedir. Okuma stratejilerinin uygulanmasi okuma aligkanlig1 i¢in gerekli adimlardan
biridir. Ozellikle okul dncesi dgretmenlerinin, yiiksek sesle okuma yaparken degisik stratejiler
kullanmasi, hem ¢ocuklarin okuma gelisimi becerilerini desteklemek hem de okuma

aligkanligina hazirlik anlaminda gereklidir.
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2.5.1. Okuma Oncesi Stratejileri

Okuma Oncesi stratejiler 6grenciyi okumaya hazirlayan, konu ile ilgili bilgi sahibi olmalarini ya
da var olan bilgilerinin hatirlanmasimi saglayan, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini artiran

stratejilerdir (Birincioglu, 2006, s.44).

Okul oncesi Ogretmenlerin ¢ocuklara yiiksek sesle okuma yaparken kullanabilecegi bazi
stratejiler bulunmaktadir. Bu stratejilerin kullanilmasi ¢ocuklarda okumaya karsi ilgiyi ve
motivasyonu artirmaya, okuma etkinliklerini daha keyifli hale getirmeye, okunan materyalin
anlagilmasina ve “okunan metin ile ¢ocuklarin kendi yasamlar1 arasinda bag kurulmasina”
(Vaughn ve Klingner, 2004’den aktaran Giiler, 2008, s.12) yardimci olmaktadir. Ayrica okuma
oncesi kullanilan stratejiler, cocugun okuma gelisimi becerilerinin gelismesine yardimci

olmakta, kaynak tiirleri hakkinda bilgilendirmekte ve basili kaynak bilinci olusturmaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerin  smiflarinda, ebeveynlerin  evlerinde, kiitiiphanecilerin
kiitiiphanelerde uygulayabilecegi ve okuma Oncesinde kullanilabilecek stratejilerden bir kismi
asagida siralanmistir (Koralek ve Collins, 2012):

e Cocugun ilgi ve deneyimleri {izerine olan ve bunu destekleyen, hos resimler igeren,
cocugun sahip oldugu sozciik diizeyinin biraz iizerinde, okumanin keyfine varabilecegi
bir kitap secilmelidir. Bu kitap, siir veya masal gibi degisik tiirleri de icermelidir. Kitap
secildikten sonra okumak i¢in ¢ocuk davet edilmeli ve ¢ok tamidik sevilen kitaplar
tekrar tekrar okunmalidir.

e Ogretmenler ve ebeveynler kitabi tanimak igin dnceden okumali, karakterlere ve dykiiye
gore ses tonunu, duraklari vs. planlamalidir. Kitabin resimlerini ve g¢izimlerini
incelemeli, canlandirma yapilacaksa oykii ile ilgili giysi, kukla ya da diger materyalleri
olusturmalidir.

e Kitab1 okumadan 6nce ¢ocuklarin hazir olmasi ve her ¢ocugun kitab1 gérecek bigimde
oturmasi saglanmali, ¢ocuklarin rahat oldugundan emin olunmalidir.

e Okumaya baslamadan 6nce, kitabin yazar1 ve resimleyeni tanitilmali, ayn1 yazarin ya da
resimleyenin okunan diger kitaplari ile ilgili konusulmali, kitap kapagi ve resimlerdeki
ayrintilar gosterilmelidir.

o Yiiksek sesle kitabin basligi okunmalidir. Kitabin tiirii hakkinda konusulmali, 6ykiiniin
nerede ve ne zaman gectigi sorulmali, ana karakterler tanitilmali ve okumadan 6nce

Oykiiyii nasil dinleyecekleri ve izleyecekleri hakkinda c¢ocuklarla konusulmalidir.
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Birkag¢ sayfa gostererek “bu kitapta neler olacagini diisiiniiyorsunuz?” gibi sorular
sorularak tahminde bulunmalari istenmelidir.

e QGazete, dergi, kitap gibi tiirlerin ayrimmin farkinda olmalarimi saglayacak sorular
sorulmalidir. Siir okurken kita ve paragraflar isaret edilmeli, gazete okurken boliimler,
fotograflar ve bagliklar hakkinda konusulmali, kitap okurken baslik, i¢indekiler sayfasi,
yazar biyografisi gosterilmelidir. Boylece cocuklarin kaynak tiirleri hakkinda bilgi
sahibi olmalar1 desteklenmis olacaktir (Teach Mama, 2012).

e Okumak icin degisik mekanlar secilmelidir. Her zaman sinifta ya da evde okuma
yapilmamali, zaman zaman park, bahge, ¢ocuk kiitliphaneleri, otomobil veya restoran
gibi degisik mekanlar da okuma etkinlikleri i¢in kullanilmalidir.

e Okuma eylemi eglenceli bigimlerde yapilmalidir. Ekolu okuma, koro ile okuma,
mikrofon ile okuma, okurken kayit yapma, sarki biciminde okuma gibi bigimler
denenerek cocuklarin ilgisi artirnlmali ve okuma eylemi eglenceli bir bi¢ime

doniistiirtilmelidir (Teach Mama, 2012).

2.5.2. Okuma Sirasi Stratejileri

“Okuma sirasi stratejileri, Ogrencilerin secilen metni okurken kullanmay1 o6grendikleri
stratejilerdir. Bu stratejiler, 6grencilerin yazarin tam olarak ne demek istedigini anlamalarina ve
eski bilgileri ile yeni 6grendikleri bilgileri eslestirmelerine yardimci olur. Bu stratejiler okuma
Oncesi stratejilerinden etkilenirler ¢linkii 6grencilerin aklinda hald okumadan Once urettikleri
anahatlar, sorular, tahminler, vs. bulunmaktadir. Ogrenciler okuma oOncesinde akillarinda
olusanlar1 onaylamak ya da reddetmek i¢in okuma siras1 stratejilerini kullanirlar” (Birincioglu,
2006, s.47). Okuma sirasinda kullanilan stratejiler Oykiiniin ya da metnin yiizeysel degil
derinlemesine anlagilmasini saglamaktadir. Kavram ve sozciik bilgisi becerileri, fonolojik

farkindalik becerisi ile okuma kavramlari becerisinin gelisimi i¢in énemlidir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve kiitiiphanecilerin okuma sirasinda kullanabilecegi
ornek stratejiler asagida siralanmistir (Koralek ve Collins, 2012):

e Ogretmen ya da ebeveyn yiiksek sesle okuma yaparken dykiiniin konusu ve karakterlere
gore ses tonunu degistirmelidir. Bdylece hem ¢ocuklarin dikkati artirilmakta hem de
daha keyifli bir okuma gergeklestirilmektedir.

e Opykiiniin okunmasina zaman zaman ara verilerek, cocugun oykilyii anlamasini

kolaylastiracak ara bilgiler verilmelidir. Oykiide bulunan kafa karistirici ifadeler ve yeni
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sozciiklerin anlamlar1 aciklanmalidir. Oykiiniin ortasinda durup, devamini ¢ocuklarm
tahmin etmesi istenmelidir. Oykii ve karakterler hakkinda sorular sorulmalidir. Kitabin
resimlerini gdstererek ¢ocugun resmi anlatmasi istenmelidir. Ogretmen ya da ebeveyn
oykii ve karakterlerle ilgili diisiincelerini gocuklarla paylasmalidir. Oykii anlatimini
daha da keyifli hale getirmek i¢in 6ykii canlandirilmalidir.

e Tekerlemeler ve tekrarlanan ifadelerin ¢ocuk tarafindan soylenmesi tesvik edilmeli ya
da karakterlerden birini ¢cocugun seslendirmesi gibi farkli sesler olusturarak ¢ocugun
Oykii okumasina katilimi saglanmalidir.

e Okunan sozciikler parmak ile takip edilmeli ve noktalama isaretlerine uygun vurgular
yapilmalidir.

e Okuma sirasinda dykiide gecen kavramlara dikkat ¢ekilmelidir. “Resimlerdeki biitlin

kareleri bul, kedi nerede?” gibi yonergeler verilerek kavram gelisimi desteklenmelidir.

2.5.3. Okuma Sonrasi Stratejiler

Okuma sonrast stratejiler, okuma bittikten sonra kullanilan stratejilerdir. Bu stratejiler, okuma
sonrast Ogrencinin Oykii ya da metin ile ilgili diislinmesini saglamakta, anladiklarini ifade etmek
icin firsatlar sunmaktadir. Okuma sonrasi stratejiler, okuma Oncesi ve okuma sirasi stratejileri
tamamlamak ve okumanin amacina tam olarak ulagsmasini saglamak ic¢in kullanilmaktadir

(Birincioglu, 2006, s.49)

Okul dncesi 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve kiitiiphanecilerin okuma sonrasinda kullanabilecegi

ornek stratejiler asagida siralanmistir (Koralek ve Collins, 2012):

e Oykii okunduktan sonra, oykiide gerceklesen olaylarm hatirlanmasi icin sorular
sorulmalidir. “Sen hi¢....?” gibi ciimlelerle baslayan ve oOykii ile ilgili kisisel
deneyimlerin anlatilmasini saglayan sorular sorulmalidir. “Sen kahramanin yerinde
olsan nasil davranirdin? Ne yapardin?” gibi sorular sorularak ¢ocugun kahramanla
0zdesim kurmasi saglanmalidir. Cocugun, Oykii ile ilgili goériis ve distincelerinin
aciklanmasi saglanmal1 boylece yaraticiligi tesvik edilmelidir.

e Opykiiniin sahnede ya da baska bir yerde canlandirilmasi ya da Oykiiniin ¢ocuklar
tarafindan yeniden resimlendirilmesi gibi etkinlikler yapilmalidir.

e Yazar ve resimleyeni daha iyi tanitmak i¢in yasam Oykiileri arastirilmali, gerekirse diger

kitaplar1 incelenmelidir.
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e Okunan kitaplar ve oykiiler ile ilgili ¢ocugun diizeyine uygun acgik uglu ya da
“evet/hayir” sorulari sorulmalidir. Bu sorular okumadan hemen sonra sorulabilecegi
gibi yemek saati, oyun saati vs. degisik zamanlarda da sorulmali ve diisiinme ve
hatirlama yetenekleri gelistirilmelidir (Upton, 2012).

e Oykiiler okunduktan sonra, &ykii ile ilgili bir etkinlikle devam edilmelidir. Bu etkinlik
Oykii ile ilgili bir oyun oynamak, bir oyuncakla oynamak ya da video izletmek
bigiminde olabilmektedir.

e Oykiide gecen konularla ¢ocuklarm ilgilendigi goriildiigiinde, konu ile ilgili degisik

Kitaplar sunulmali ve gocuklarin incelemesine olanak taninmalidir.

Okul oncesi 6gretmenlerin ya da ebeveynlerin yaraticiliklarina ve gocuklar ile olan iliski ve

etkilesimlerine bagli olarak bu stratejileri ¢ogaltmak miimkiindiir.

PISA 2009 degerlendirmesinde de, “farkli okuma metinleriyle yogun olarak mesgul olan ve
metinleri okumak, anlamak icin hangi okuma stratejilerinin ise yaradiginin farkinda olan
ogrenciler PISA okuma becerilerinde daha iyi basari gostermislerdir” (MEB, 2010, s.135)
ifadesi yer almaktadir. Bu stratejilerin 6neminin giderek anlasilmasi sonucu, PISA 2012
degerlendirmesinde okuma becerileri alaninda Tiirkiye en iyi performans artisi sergileyen iilke
olmustur (MEB, 2013b, s.36). PISA degerlendirmesi okul ¢agi gocuklari igin yapilmaktadir
ancak okuma stratejilerinin kullanilmasinin okuma becerilerine etki ettigini gostermesi
bakimindan 6nemlidir. Okul &ncesi g¢ocuklar iginde bu stratejilerin 6neminin farkinda ve
bilincinde olmak ve okuma etkinliklerinde kullanmak, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda
gereklidir. Okuma stratejilerinin kullanimini gocuklara &gretecek Ogretmen ve ebeveynlere

biiyiik sorumluluk diismektedir.
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3. BOLUM
MEB OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI’NIN OKUMA
ALISKANLIGINA HAZIRLIK UYGULAMALARI KAPSAMINDA
DEGERLENDIRMESI

3.1. TURKIYE’DE OKUL ONCESI EGITIM SiSTEMi

Cocuk egitimi, insanligin ortaya ¢ikisi ile birlikte baglamistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarindan
once, ¢ocugun egitimi aile tarafindan verilmekte ve yasantilarina gore ¢ocuk yetistirilmekteydi.
Cocuga, hayata tutunabilecegi temel becerileri kazandirmak esasti. Osmanl Imparatorlugu’nun
son donemlerinde, Sibyan mektepleri adi altinda 5-6 yas ¢ocuklarina dini egitim veren kurumlar
goriilmeye baslanmistir. ilk 6zel okul oncesi egitim kurumu 1908’de acilmustir (Celik ve
Gilindogdu, 2007, s.173). Daha sonra c¢esitli illerde anaokullart agilmaya devam etmistir.
Tirkiye’de okul oOncesi egitimle ilgili ilk yasal diizenleme olan ve 1913 yilinda ¢ikarilan
“Tedrisat-1 Ibtidaiyye Kanunu” ile anaokullarinin a¢ilmas1 zorunlu hale getirilmis ve bu okullar
ilkdgretime baglanmistir. 1915 yilinda da “Ana Mektepleri Nizamnamesi” yayilanarak
yiirtirliige konulmustur. Cumhuriyet donemindeki ilk yasal diizenleme 1923’te ¢ikarilan "Gebe
Kadinlarin ve Emzikli Annelerin Calistirilmasi Nizamnamesi" dir. 1952 yilinda ¢ikarilan “Ana
Okullar1 Yonetmeligi” ve 1961 yilinda ¢ikarilan “222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu” okul
oncesi egitimde o tarihe kadar yapilan en kapsamli diizenlemedir. 1962°de “Ana Okullart ve
Smiflar1 Yonetmeligi” g¢ikarilmis ve okul oncesi egitim kurumlari; anaokullari, ana siniflari,
yuvalar ve yurtlar olarak dort grupta ele alinmigtir. 1973 yilinda yiiriirliige giren “1739 Sayih
Milli Egitim Temel Kanunu” ile okul oncesi egitim, drglin egitim sistemi i¢inde yer almistir.
Okul oncesi egitim 1981°de yeniden gdzden gecirilmis ve okul oncesi egitim kurumlarinin
sayilar1 giderek artmistir. Okul Oncesi egitimin yayginlagmasi nedeniyle, 2011 yilinda “652
Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname” ile, Okul Oncesi Genel Miidiirliigii kaldirilmis ve Temel
Egitim Genel Miidiirliigli ¢atis1 altinda okul oncesi egitim ile ilkogretim birlestirilmistir (MEB,
2011, s.74). 2012-2013 egitim &gretim yilinda uygulamaya baslanilan 4+4+4 egitim sistemi
kapsaminda, ¢ocuklarin ilkokula baglama yagi diisiiriilmiis ve 36-72 aylik ¢ocuklar1 kapsayan
okul oncesi egitim yasi, 36-66 aylik c¢ocuklar1 kapsayacak bigcimde yeniden diizenlenmistir.
Glinlimiizde okul 6ncesi egitim kurumlarinin igleyisleri 2004 tarihinde ¢ikarilan ve 2012 yilinda

bazi maddeleri degistirilen “Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yénetmeligi” ile saglanmaktadir.
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Bu yonetmelige gore, okul 6ncesi egitim kurumlari anaokulu, ana sinifi, uygulama sinifi olarak
gruplandirilmaktadir (MEB, 2011, s.74). Okul Oncesi ¢ag1 ¢ocuklara egitim veren, resmi veya
0zel olarak agilabilen okul 6ncesi egitim kurumlari kapsaminda hizmet veren kuruluslar, Okul
Oncesi Egitim Kurumlar Yénetmeligi'ne (2004) gére su bigimdedir;

“Anaokulu: 37-66 ay arasi ¢ocuklarin egitimi amaciyla agilan okulu,

Ana swnifi: 48-66 ay arast cocuklarm egitimi amaciyla Orgiin ve yaygm egitim
kurumlari biinyesinde agilan sinifi,

Uygulama sinifi: 37-66 ay arasi ¢ocuklarin egitimi amaciyla okul dncesi egitimle ilgili
program uygulayan mesleki ve teknik 6gretim kurumlari biinyesinde acilan sinifi” ifade
etmektedir.

“Tam Giin Egitim: Anaokullari ile uygulama siniflarinda ayni ¢ocuk grubuna yonelik
olarak giiniin sabah ve 6gleden sonraki boliimlerini kapsayacak ve Ogretmenlerin giinliik
calisma saati siiresini agmayacak bi¢cimde okul miidiirliigiince diizenlenen zaman c¢izelgesine
gore yapilan egitimi,

Yarim Giin Egitim: Okul oncesi egitim kurumlarinda giinde 6 calisma saati siiresini
asmayacak sekilde sabah veya 6gleden sonra yapilan egitimi,

Ikili Egitim: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda, her grupta bir 6gretmen olmak ve giinde
6 calisma saati sliresini asmamak kaydiyla sabah ve 6gleden sonra yapilan egitimi” ifade eden

egitim siireleri, yine Okul Oncesi Egitim Kurumlar1 Yonetmeligi’nde (2004) tanimlanmustir.

Okul oncesi donem, ¢ocugun kisilik gelisiminin temellerinin atildigi, her alanda hizli gelisim
gosterdigi ve bicimlendigi, en hizli 6grenmelerini yasadigi donemdir. Bu nedenle, okul 6ncesi
egitimin 6nemi artmakta ve temel bir egitim siireci olarak kabul edilmektedir. Okul 6ncesi
egitim ise, cocugun ilkokula basladigi yila kadar olan donemi i¢ine alan, ailede baslayan ve okul

oncesi egitim kurumlarinda devam eden siireci igermektedir.

Genel olarak, ¢ocuk yasaminin 0-2 yas aras1 bebeklik donemi, 2-6 yas arasi ise erken gocukluk
donemi olarak kabul edilmektedir (Giiler, 2001, s.12). “Erken c¢ocukluk egitimi” olarak da
adlandirilan okul oncesi egitiminin amag¢ ve gorevleri Okul Oncesi Egitim Kurumlari

Yonetmeligi’nde (2004) su bicimde siralanmustir;

e “Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen, milli ve
manevi degerlere bagli, kendine giivenen, ¢evresiyle iyi iletisim kurabilen, diiriist,

ilkeli, cagdas diisiinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve kiiltiirel ¢esitlilik



56

icinde hosgoriilii bireyler olarak yetigsmelerine temel hazirlamak amaciyla c¢aba
gostermek,

e (Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

e Cocuklarin Tiirkge’yi dogru ve giizel konusmalarini saglamak,

e Cocuklara sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgdrii, yardimlagma, dayanigma ve
paylagma gibi davraniglar1 kazandirmak,

e Cocuklara hayal gii¢lerini, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini, iletisim kurma ve
duygularini anlatabilme davranislarini kazandirmak,

e Cocuklari ilkogretime hazirlamaktir”.

Okuma aligkanlhigima hazirlik uygulamalari, okul 6ncesi egitim programimin temel amaglari

icinde yer alan iyi aligkanliklar kazandirma hedefi kapsaminda degerlendirilebilir.

3.2. MEB OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMI

Beyin gelisiminin ve diger gelisim alanlarinin hizli bir degisim gosterdigi okul 6ncesi donemde
kisiligin bigimlendigi ve olumlu ya da olumsuz aliskanliklarin temellerinin bu dénemde atildigi,
aligkanliklarin degisik unsurlardan etkilendigi daha onceki boliimde yer alan ¢ocuk gelisimi,
okuma aligkanlig1 ve bu aliskanlig1 etkileyen etmenler basliklar1 altinda ayrintili bir bigimde
aciklanmistir. Bu donemde yasanan olumlu deneyimlerin etkisinin ileriki yillardaki okul ve
yasam basarisini olumlu bir bigimde etkiledigi, tam tersi olumsuz deneyimlerin de ¢ocuklarin
Ozgiivenlerini olumsuz etkiledigi, okulda ve okul sonrasi yasamda basar1 diismesine neden
oldugu ve davranig problemleri olusturdugu bilinmektedir. Bu nedenlerle, okul 6ncesi donemde
ailelere ve Ogretmenlere ¢ok fazla sorumluluk diismektedir. “Cocugun saglikli bir sekilde
biiyiliyebilmesi, gelisebilmesi ve 6grenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirebilmesi igin nitelikli
bilissel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin, olumlu sosyal-duygusal deneyimlerin gocuga
sunuldugu ve ¢ocugun bagimsizhigimin desteklendigi bir ¢evrenin yaratilmasina” (MEB, 2012,

S.6) ve bu yonde olusturulacak okul &ncesi egitim programlarina gereksinim vardir.

Okul Oncesi egitim programlari, biitiin ¢ocuklar i¢in ortaktir ancak bireysel farkliliklar da
diistiniilerek olusturulmalidir. Okul Oncesi egitim programlar1 asagidaki temel ilkeler

gergevesinde olusturulmalidir (MEB, 2012, s.5);
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“Okul oOncesi egitim c¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarma uygun

olmalidir.

Okul oncesi egitim ¢ocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisimini

desteklemeli, 6zbakim becerilerini kazandirmali1 ve onu ilkokula hazirlamalidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla

demokratik egitim anlayisina uygun 6grenme ortamlar1 hazirlanmalidir.

Etkinlikler diizenlenirken cocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira gevrenin ve

okulun olanaklari da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde ¢cocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine olanak

taninmalidir.
Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk,
hosgorii, yardimlagsma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davraniglar

gelistirilmelidir.

Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giliven duymasini saglamali, ona 6z denetim

kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Tiim etkinlikler

oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski ve

kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim

duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinlig1 saglanmalidir.
Cocuklarin kendilerinin ve baskalarinin duygularim fark etmesi desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal gii¢leri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve

duygularini anlatabilme davranislari gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve iginde bulunulan ¢evrenin oOzellikleri dikkate

almmalidir.

Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitim siirecleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

Cocugun gelisimi ve okul 6ncesi egitim programu diizenli olarak degerlendirilmelidir.

Degerlendirme sonuglar1 ¢ocuklarin, dgretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla

etkin olarak kullanilmalidir”.
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Tiirkiye’de halen yiirtirliikte olan okul Oncesi egitim programi, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 2006 yilinda uygulamaya konulmustur. Bu program, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
ve Ozelliklerine dayandirilmis ve tiim gelisim alanlarinin gelistirilmesini esas almistir. Bu
nedenle “gelisimsel” 6zellikte bir programdir. Program yaklagim olarak “sarmal” yapidadir ve
model olarak “eklektiktir. Programda, “kazanim” ve “gdsterge”ler temel alinmis olup
cocuklarin gelisim 6zellikleri yas gruplarina gore, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele
almmustir. Gelisim 6zellikleri 36-48, 48-60 ve 60-72 aylik ¢ocuklar olmak iizere ii¢ farkli yas
grubuna gore diizenlenmistir. Gereksinim duyuldugunda programda yer almayan bir kazanim
ve/veya gosterge dgretmen tarafindan belirlenerek egitim planina eklenebilmekte ancak bu tiir
diizenlemeler yapilirken gerekgelerin iyi belirlenmesine, eklenen kazanim ve gostergelerin Tiirk
Milli Egitiminin amaglari, Okul Oncesi Egitimin amaglari, programin temel felsefesi, amaglar
ve Ozellikleriyle tutarli olmasina, diger kazanimlarla ¢atismamasina ve cakismamasina 6zen
gosterilmesi gerekmektedir. Programa ek olarak, farkli yas grubundaki ¢ocuklar i¢in etkinlik
orneklerini igceren bir “Etkinlik Kitab1” bulunmaktadir. Bunun yami sira programla birlikte
kullanilmak amaciyla “Okul Oncesi Egitim Programu Ile Biitiinlestirilmis Aile Destek
Programi” olusturulmustur (MEB, 2012) MEB OOEP nin temel 6zellikleri su bigimdedir;

e Cocuk merkezlidir.

e Esnektir.

e Temalar/konular amag degil aragtir.

e Oyun temellidir.

o Kesfederek 6grenme 6nceliklidir.

e Ogrenme merkezleri nemlidir.

e Biiyiik grup, kiiciik grup ve bireysel etkinliklere dengeli bir bigimde yer verilmesini

gerektirir.
e Yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir.
e QGiinliik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amaclh kullanilmasi
tesvik edilmektedir.

e Evrensel ve toplumsal degerlere yer verilmistir.

e Ogretmene dzgiirliik tanir.

e Degerlendirme siireci ¢cok yonliidiir.

e Aile egitimi ve katilimi1 6nemlidir.

e Ogzel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir.

e Rehberlik hizmetlerine 6nem vermektedir.
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Okul Oncesi egitim programimin esnek bir yapiya sahip olmasi, kesfederek dgrenmeye olanak
tanimasi, aile katilimin1 desteklemesi, oyun temelli olmasi ve 6gretmenlere 6zgiirlik tanimasi
Ozelliklerinden dolayr okuma aliskanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek uygulamalara

uygun bir program oldugu goriillmektedir.

Bu programda, uygulanan egitimin planlamasi, uygulamasi ve olmasi gereken 6grenme ortami
da tamimlanmistir. Programda, egitim ortamlarinin 6grenme merkezlerini igerecek bi¢imde
olmas1 gerektigi vurgulanmistir. “Ogrenme merkezleri giinliik egitim plam1 akisinda yer alan
etkinliklerde ele alinan kazanim ve gostergeler dogrultusunda seg¢ilmis farkli materyalleri
barindiran, birbirlerinden dolap, pano, farkli renkte halilar, yer dosemeleri ya da yere
yapistirilan bantlar gibi malzemelerle ayrilmis olan oyun alanlaridir” (MEB, 2012, s.12). Okul
oncesi egitim kurumlarinda bulunmasi gereken Ogrenme merkezleri; blok merkezi, kitap

merkezi, miizik merkezi, sanat merkezi, fen merkezi ve dramatik oyun merkezidir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunmasi gereken 6grenme merkezlerinden kitap merkezi,
cocuklarin okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yararlanabilecegi onemli bir merkezdir.
MEB OOEP’de kitap merkezinin amaci, “cocuklarm okuma-yazma etkinliklerine ve kitaplara
kars1 olumlu tutumlar gelistirmesini saglamak, dil ve iletisim becerilerini desteklemek” (MEB,
2012, s.14) bi¢ciminde belirtilmistir. Yine programda bu merkezde olmasi gereken 6zellikler de
belirtilmistir. Rahat, aydinlik ve gorece sessiz bir mekanda olmasina 6zen gosterilmeli,
cocuklarim basili materyalleri inceleyebilecegi, bazen masada bazen bir mindere uzanarak
kitap/dergi bakabilecegi bir alan olmalidir. Bu merkez, ¢ocuklarin fiziksel yapilarina uygun
mobilyalarla désenmeli farkli tiirlerde basili (resimli kitaplar, dergiler, ansiklopediler, kumas
kitaplar) ve elektronik (e-kitap, CD/DVD) materyal ile donatilmali, okuma aligkanligina hazirlik

anlaminda kullanilabilecek cesitli oyun ve oyuncaklar igermelidir.

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda bulunmasi gereken diger merkezler blok merkezi, sanat
merkezi, miizik merkezi, dramatik oyun merkezi ve fen merkezidir. Bu merkezlerde de amacina
yonelik etkinlikler gergeklestirilmektedir. Bu merkezlerde gergeklestirilen etkinliklerin ¢ogu
zaman kitaplar ile iliskilendirilmesi okuma aligkanligina hazirhk anlaminda gereklidir.
Dramatik oyun merkezinde bir Oykiiniin canlandirilmasi, kitap, oyki kullanilarak resim
calismasi yapilmasi, islenen fen konularinin aragtirmaya yoneltecek bicimde kitaplarla ve

danigma kaynaklari ile desteklenmesi bu kapsamda yapilabilecek etkinliklerdendir.
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3.3. MEB OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMINDA YER ALAN
ETKINLiK TURLERI

Okul Oncesi egitim programlarinda istenilen amag¢ ve hedeflere ulagsmak ic¢in, 6gretmen ve
cocuklar tarafindan yapilandirilmig/yar1 yapilandirilmis etkinlikler kullanilmaktadir. Bu
etkinlikler, giinliik egitim akis1 icinde yer almaktadir. Sinifin sartlari, ¢ocuklarin yas grubu,
grubun gelisim diizeyi gibi 6zellikler etkinliklerin planlamasinda ve uygulanmasinda etkilidir.
Bu etkinlikler sinif i¢inde ve smif disinda herhangi bir mekanda gerceklestirilebilmektedir
(MEB, 2012, s.17). Ornegin kitaplarla ilgili etkinlikler, cocuk kiitiiphanelerinde, fuarlarda,
imza giinlerinde, park ve bahcelerde yapilabilmektedir. Bu etkinlikler, biiyiik gruplar igin,
kiigiik gruplar icin ve bireysel olarak planlanmalidir. “Bireysel etkinlikler hem 6zel gereksinimli
cocuklar icin hem de gruptaki diger ¢ocuklarin o6zel ilgi ve gereksinimleri igin
planlanabilmektedir” (MEB, 2012, s.17). MEB OOEP’nin etkinlik tiirleri ve okuma

aliskanligina hazirlik uygulamalar1 agisindan degerlendirilmesi asagida yer almaktadir.

3.3.1. Matematik Etkinligi

Cocuklarda matematik gelisimi dogumla birlikte baglamaktadir. Bebekler, ¢evrelerini izleyerek,
dokunarak, koklayarak, isiterek ¢evrelerine iliskin her seyi 6grenmek isterler. Biiyiikliik, agirlik,
sekil, zaman ve mekanla ilgili bir¢ok bilginin temeli bebeklikte atilmakta, kesfetme ve deneme
yapma istegi ile gelismektedir. Iki yasindan sonra ¢cocuklarim, yeni durumlarla basa ¢tkma, sorun
¢ozme yeterlilikleri gelismekte ve sorunlar1 ¢6zmek igin veri toplamaya ve organize etmeye
baglamaktadirlar. “Bu kapsamda c¢ocuk gozlem yapma, kaydetme, sayisal islemler ve
organizasyonla ilgili becerilerini gelistirmektedir” (Charlesworth ve Radeloff, 1991°den aktaran
Avci ve Dere, 2002, s.1).

“Matematik egitimi, cocugun biligsel gelisimine katki saglamak, cocuklarda matematige
kars1 olumlu bir tutum kazandirmak, ¢ocuklarin dénceden getirdikleri kavramsal bilgilerle
yeni bilgiler arasinda bag kurmasina yardimci olmak, matematiksel kavramlarin neden ve
nasil kullanildigim1 anlamaya yardimci olmak amacini tagimaktadir. Ayrica matematik
etkinlikleri ile ¢ocuklarda matematiksel sorgulama becerisini gelistirmek amag¢lanmalidir.
Uygulanan matematik etkinlikleri ile g¢ocuklar cevrelerindeki Oriintiileri fark etmeli,
varsayimlar gelistirip bunlar1 deneyebilmeli, problem ¢6zebilmeli, akil yiiriitebilmeli ve

matematiksel kavramlar1 kullanarak iletisim kurabilmelidir” (MEB, 2012, s.17).
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Okul oncesi donemde, matematigin soyut yonii ¢cocuklar tarafindan algilanamamaktadir. Say1
sayabilmekte, toplama ve ¢ikarma yapabilmekte ancak bunu kagit {izerinde
gosterememektedirler. Matematigin soyut diinyasinin anlagilabilmesi icin egitimcilerin
oncelikle somut ve yasamdan Ornekler kullanmalar1 gerekmektedir (Akman, 2002, s.244).
“Okul yillarindaki matematige temel olusturan sekil, sayi, iglemler, 6l¢lim, mekanda konum,
basit veri toplama ve degerlendirme gibi matematiksel kavram ve beceriler ile bu becerilerin
kazanilmasinda ve kullanilmasinda anahtar rol oynayan problem ¢6zme, iletisim kurma, sonug
cikarma ve baglantilar kurmay1 iceren matematiksel diisiince okul oncesi yillarindaki nitelikli

yasantilar ile gelistirilebilmektedir” (Avci ve Dere, 2002, S.2).

Okul 6ncesi egitim programi icerisinde yer alan etkinlik tiirlerinin tiimii hem okuma aligkanligi,
hem matematik Ogretimi, hem sanat egitimi hem de Ogretilmek istenen diger alanlar i¢in
firsatlar sunmaktadir. Bagka bir ifade ile, planlanan bir matematik etkinligi, hem matematik
becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalari hem de okuma aliskanlhigina hazirlik
anlaminda uygulamalar birlikte icerebilir. Bu amagla, kullanilan materyaller ¢ok 6nemlidir.
Cocuk edebiyati iiriinlerinden matematik 6gretiminde yararlanilabilmektedir. Bu kitaplarin bir
kismi sayr kitaplari, sekil kitaplari, kavram kitaplar1 gibi matematik kavramlar ile ilgili
kitaplardir. Cocuklar bu kitaplar araciligi ile dogrudan matematikle ilgili kavramlar
ogrenebilmektedirler. Bu kitaplara &rnek olarak, TUBITAK tarafindan yayimlanan “Rakamlar”,
“Toplamayr Ogrenmek”, “ilk Sayr Kartlar” verilebilir. Diger cocuk edebiyat: iriinleri ise,
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) tarafindan standart olarak belirlenen ve
matematik becerilerinin gelistirilmesinde rol oynayan problem ¢ézme, iletisim kurma, sonug
¢ikarma ve baglantilar kurmay1 igeren matematiksel diisiincenin daha ince yollarla 6gretilmesini
saglayabilmektedir. Cocuk kitaplar1 ile iligkilendirilmis matematik 06gretimi &zellikle
Amerika’da NCTM tarafindan desteklenmektedir. Cocuk kitaplar ile, diisiindiiriicii matematik
deneyimleri saglamay1 amaglayan etkinliklerin yer aldig1 kitaplar ve aragtirmalar bulunmaktadir

(Welchman-Tischler, 1992).

Aktas (2004, s.24), okul oncesi egitimde o6zellikle oykii kitaplarinin pek ¢ok temel matematik
kavraminmn 6grenilmesi igin firsat sundugunu vurgulamistir. Ogretmenin &ykilyii okurken
sordugu sorular, ¢ocuklarin sayilar, uzaysal algi, esleme, siralama, zaman gibi pek cok
matematik kavramimi kullanmalarini saglamaktadir. “Ornegin, 6ykiide kuslarin bulutlarmn
tistiinde uctugu, baliklarin denizin altinda ylizdiigii anlatilirken, 6gretmen , "{izerinde ve altinda"
kavramlart ile ilgili sorular sorarak ¢ocuklarin uzaysal algi ile ilgili bilgilerini pekistirmelerine

yardimci olabilmektedir (Aktas, 2004, s.24).
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Veziroglu (2009, s.86), ¢ocuklarin okunan &ykiiyli dinledikleri zaman, daha dnce bildikleri ile
Oykiide gecen durumlar arasinda baglantilar kurabildiklerini, okunan dykiiler sonrasinda yapilan
tekrarlarla, dykiideki olaylar1 belli bir sira iginde degerlendirerek ardisiklik ve olay orgiistini
ogrendiklerini ve sayma, sayilari tanima, renkler ve sekiller gibi temel matematik kavramlarini

kitaplar araciligiyla gerceklestirebildiklerini vurgulamustir.

Bu etkinliklerin planlanmasi asamasinda, &gretmenlerin Oykii ile matematik konusunu
iligkilendirebilmesi ve yonlendirebilmesi 6nemlidir. Matematik 6gretiminde kullanilacak ¢ocuk

kitaplar1 i¢in bazi Ol¢iitler bulunmaktadir. Buna gore ¢ocuk kitaplar1 (Brewer, 2001, s.346):

e Matematikle dogal baglantilar kurmali

e Cocuga gercek yasamda matematigi kullanabilecegi firsatlar saglamali

e Cocuklarin matematiksel arastirmalardan zevk almalarini saglamali

e Cocuklarin bilgi birikimlerini kullanmalarina firsat vermeli

e Cocuklara yeni seyler 6gretmeli

e Kesfetme siireci yasatmali

e Cocuklarin merakini uyandirmali ve cesaretlendirmeli

e Mizah igeren ve ayni zamanda edebi bir dil kullanmali

e (Cocuklarin baglantilar kurmalarimi saglamali ve onlar1 harekete gegirmeli

e Aciklayict veya dykiisel tiim anlatimlar mantiksal bir yapiya sahip olmali; Gykiisel
anlatimda tema, karakterin yasadiklarindan yola ¢ikilarak dogal bir sekilde aktarilmali,
siirsel anlatimlarda ise uyak ve ritimler dogal olmali, yapmacik bir hava

olusturulmamalidir.

Okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanabilecek ¢ocuk kitaplari ile iligkilendirilmis matematik

ogretimine yonelik etkinlik 6rnegi Ek 1°de yer almaktadir.

Etkinliklerin c¢ocuk kitaplar1 ile iliskilendirilerek yapilmasi okuma aliskanlhigina hazirlik
anlaminda yapilabilecek iyi uygulamalardandir. Bu tiir etkinlikler sayesinde, ¢ocuklara istenen
beceriler kazandirilmakta ayni zamanda kitaplarla baglari kurulmaktadir. Ogretmenler gocuk
kitaplar1 ve matematik ya da diger konular iligkilendirirken sadece oykiiden degil, kitaplardan
fiziksel olarak da yararlanabilirler. Baska bir ifade ile, Ek 1’de verilen ornekteki etkinlikte
cocuk kitaplart materyal olarak kullanilabilir. Kitaplar, boyutlarina, bigimlerine ve tiirlerine gore

smiflandirilabilir. Bu yolla, matematik konusunu igeren gruplandirma, geometri bilgisi oyun
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yolu ile verilir iken, masal, 0ykii, siir gibi kaynak tiirleri hakkinda da ¢ocuklar bilgilendirilmis

olur.

3.3.2. Drama Etkinligi

Drama, “Ogrenciyi merkeze alan, yaparak, yasayarak Ogrenmelerine olanak taniyan bir
yontemdir” (Kara, 2013, s.661). Ayrica drama yontemi ¢ocuklarin eski bilgileri ile yeni bilgileri
birlestirmelerine ve yorumlamalara olanak tanimaktadir. Okul 6ncesi dénem cocuklarinin
somut islemler doneminde olmalar1 nedeniyle, 6grenmelerinin gercek yasamla iliskilendirilmesi
geregi soz konusudur. Bu nedenle, drama yoOntemi, okul Oncesi donem g¢ocuklart igin
kullanilabilecek en uygun 6grenme/dgretme yontemlerinden birisidir. Yaratict drama, egitimde
drama, geligimsel drama gibi farkli iilkelerde farkli terimlerle adlandirilan drama su bigimde
tammlanmaktadir. “Her hangi bir konuyu, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden
yararlanarak, bir grupla ve grup iiyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola c¢ikarak
canlandirmalar yapmaktir. Bu canlandirma siireglerinde oyunun genel o6zelliklerinden
yararlanilir ve bir lider, drama 6gretmeni/egitmeni esliginde ve yapilacak ¢aligmanin amacina,
grubun yapisina gore Onceden belirlenmis mekanda yaratici drama siireci gergeklestirilir”
(Adigiizel, 2006, s.17). Okul 6ncesi ¢ocuklarinin vazgegilmezi olan “oyun” &6gesini iginde
barindirmasi nedeniyle drama, Ogrenmelerin zevkli bir bigime doniistiiriilmesine neden
olmaktadir (Kara, 2013, s.661). Okuma gibi zor belki de sikic1 olarak goriilen bir eylemin drama
ve oyun yontemi ile kazandirilmasi ve c¢ocuklar icin eglenceli ve zevk alinacak bir etkinlik

haline getirilmesi okumanin aligkanliga doniismesi asamasi i¢in son derece onemlidir.

Okul oOncesi egitim programinda yer alan drama etkinligi, okuma aligkanligina hazirlik
uygulamalar1 agisindan kullanilabilecek en uygun yontemlerden birisidir. Okuma olgusunun ve
etkinliginin ¢ocugun temel yasam gercekligi olan oyun ile iligkilendirilmesi, onun, okuma
aliskanligina iligkin olarak olumlu bir tutum edinmesine katkida bulunacaktir. Okul Oncesi
donemde cocuklarin okuma aligkanligina iliskin olarak edinecekleri ve “igsel egilimler” olarak
tanimlayabilecegimiz olumlu tutumlar gelistirmesi daha sonraki donemlerde okuma

aligkanliginin duygusal, biligsel ve davranigsal temellerini olusturacaktir.

Daha onceki boliimlerde okuma aligkanliginin olusabilmesi i¢in iyi ve etkin bir okuyucu
olunmasi ve bunu siirdiirebilmek i¢in okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasi gerektigi ve
bu stratejilerin temellerinin okul éncesi donemde olustugu vurgulanmisti. Bu kapsamda yaratici

drama ve okudugunu anlama stratejileri tizerine yapilan galismalar bulunmaktadir.
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Yaratici drama c¢alismalar1 sirasinda ¢ocuklar, kendi yasantilarini hatirlamakta, karakterlerin
duygularim1 anlamakta, olaylarin siralamasina ve diizenine yonelik algi gelistirmekte, sozlii
iletisim ve dogaclama yeteneklerini gelistirmekte ve okuma sirasinda gerceklesmesi zor olan

Oykii kurgusuna yonelik degerlendirmeler yapmaktadirlar (Roe ve Ross, 2006, s.65).

Amaci, 0ykiiniin anlasilmasinda yaratici drama yontemi ile, grup tartismasi ve 0ykiiniin sesli bir
sekilde tekrarlanmasi teknikleriyle karsilastirilmasi olan bir arastirma sonucunda, dgrencilerin,
Oykiiler canlandirildiginda ve benzetmeler yapildiginda daha iyi performans gosterdigi tespit

edilmistir (Lin, 1999).

Bir bagka galigmada (Kirmizi, 2008), tutumlar ve 6grenme stratejilerinin egitiminde, yaratict
drama yoOnteminin etkisi aragtirilmistir. Calismada, okudugunu anlama etkinliklerinin, yaratici
drama yontemiyle desteklenmesi ve siirecin aktif bir sekilde yasanmasi saglanmistir ve deney
grubu lehine Onemli fark oldugu belirtilmistir. Ayrica, okumaya karst olumlu tutum
olusturulmasi ve okuma aligkanliginin gelistirilmesi i¢in uzun siireli uygulamalar yapilmasi

gerektigi vurgulanmustir.

Drama etkinliklerinde kullanilan en 6nemli unsur ¢ocuk kitaplar1 ve oykiilerdir. Bu kitaplar ve
Oykiiler, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek, dil 6grenmelerini, okumalarii tesvik etmek, yaraticilik,
hayal giicii ve elestirel diisiinceyi tetiklemek i¢in kullanilmaktadir. Bu kitaplar ve dykiiler,
yaratict drama yontemi ile canlandirildiginda, ¢ocuk kendisini bagkasinin yerine koymayi,
belirtilen durumda nasil davranmasi gerektigini ve ¢dziim iiretmeyi dgrenmektedir. Oykiiler
canlandirildiginda cocuklarin bakis agisi degismekte, farkli karakterlerle yeni deneyimler
kazanilmakta ve derslerin ve okumanin sikici havasi dagilmaktadir (Kara, 2013, s.667). Dolay1si
ile drama etkinliklerinde kitaplarin ve oykiilerin kullanilmasi, okuma aligkanligina temel

olusturmaktadir.

3.3.3. Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinligi

“Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarn ilkdgretime hazirlik ¢aligmalarinin igerisinde yer alan ve
cocuklarm ilkdgretime gegisini kolaylagtirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla
yapilan etkinliklerdir. Kesinlikle okuma ya da yazma Ogretmek amacini tagimamaktadir.
Okuma-yazmaya hazirlik caligmalari sadece masa basinda yapilan kitap/kavram/¢izgi
caligmalari olarak degerlendirilmemeli, bir¢ok farkl: etkinlik tiirii ile (sanat, drama, miizik, oyun

gibi) gerceklestirilmelidir> (MEB, 2012, s.18). MEB OOEP’de yer alan okuma-yazmaya



65

hazirlik ¢aligsmalarinin amaci okuma ve yazmaya karst olumlu tutum kazandirmak ve bunun igin
gerekli On becerileri kazandirmaktir. Okuma aligkanliginin da ilkokuldan sonra olustugu ancak
okumaya ve okuma aligkanligma dair olumlu tutumlarin okul o6ncesi donemde olustugu
bilinmektedir. Bu nedenle okuma-yazmaya hazirlik c¢aligmalar1 kapsaminda okuma
aligkanligimin tohumlari da atilmaktadir. Bu kapsamda yapilan etkinliklerin okuma aligkanligina

hazirlik uygulamalarini da igermesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

MEB OOEP’de yer alan okuma-yazmaya hazirlik calismalar1 kapsaminda asagidaki becerilerin
gelisimine yonelik etkinlikler yapilmasi istenmektedir (MEB, 2012, 5.19):
“1. Gorsel algi ¢alismalart: El-g6z koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi,
mekanda konum, mekansal iliskiler hiz, vb.
2. Isitsel alg1 ¢aligmalari (fonolojik duyarlilik): Dinleme, konusma, sesleri hissetme,
ayirt etme, ayni sesle baslayan ve biten kelimeler {iretme vb.
3. Dikkat ve hafiza ¢alismalari: Benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, akilda tutma,
hatirlama vb.
4. Temel kavram caligsmalari: Program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve diger
gerekli goriilen kavramlar ile ilgili ¢esitli ¢alismalar.
5. Problem ¢dzme ve tahmin ¢aligmalart.
6. Kalem kullanma ve el becerisi ¢aligmalari: Kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii
ve dogru kullanabilme, bunlara ek olarak ¢izme, boyama, kesme, katlama, yogurma,
yapistirma vb.
7. Ozbakim becerilerini gelistirme ¢alismalar.
8. Giiven ve bagimsiz davranig gelistirme ¢alismalari.
9. Sosyal-duygusal olgunluk gelistirme ¢alismalari.
10. Okuma-yazma farkindaligi ve motivasyon gelistirme ¢aligsmalari.
11. Duyu egitimi ¢alismalari.

12. Nefes ve ritim ¢aligmalar1 vb.”

Yukarida siralanan becerilerin gelisiminde kitaplar arag olarak kullanilabilmektedir. Ornegin,
cocuklar, uyakl: siir ya da oykii kitaplari araciligi ile dilin ritmini kesfetmekte, bu da fonolojik
gelisimlerine olumlu etki etmektedir. Cocuklarin kavram gelisimleri kitaplar araciligr ile
saglanabilmektedir. Oykiiler aracilif1 ile yeni sdzciikler ve anlamlari dgrenilmektedir. Kavram,
hafiza ve dikkat gelisimine yonelik etkinliklerde, cocuk kitaplarinda bulunan resimler ve
karakterler kullanilabilmekte, bu resimler ve karakterlerle eslestirme kartlari, yap-bozlar gibi

materyaller hazirlanabilmektedir. Oykii okuma zamaninda ¢ocuklarin dikkatleri belli bir yere
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odaklanabilmekte ve “elestirici, amaca yonelik, ayrintili, degerlendirici ve yaratici dinleme
gibi bir¢ok farkli dinleme becerisini iceren deneyimler elde edilebilmektedir” (Veziroglu,
2009, s.92). Yine oykiiniin anlasilmasim saglayacak sorular ve etkinlikler ile ¢ocuklarin
problem ¢6zme ve tahmin becerileri gelistirilebilmektedir. Bu etkinlikler sirasinda, okul 6ncesi
cocuklar i¢in uygun olan okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi stratejilerin kullanilmasi hem istenen
becerilerin  gelisimine hem de okuma aligkanligmma hazirlik c¢alismalarma  katki

yapilabilmektedir.

3.3.4. Alan Gezisi

“Alan gezileri ¢ocuklarin arastirma yapma, problem ¢ézme ve olay1 yerinde gézlemleme yolu
ile dogrudan ve anlamli 6grenme gereksinimlerini karsilama amacini tagimaktadir. Cocuklarin
ilgisini ¢ekecek, yoresel, kiiltiirel, mesleki ve giincel 6nem tasiyan her mekan ¢ocuk i¢in dogal
O0grenme alanidir. Bu alanlar tarihi mekanlar, miizeler, atolyeler, is yerleri olabilir” (MEB, 2011,
s.84). Okul oncesi ¢ocuklarin alan gezisi kapsaminda 6zellikle gocuk kiitiiphanelerine ve kitap
fuarlarina goétiirilmeleri 6nemlidir. Okuma etkinliklerinin kiitiiphanelerde gergeklestirilmesi,
kiitiiphaneden nasil yararlanacaklarmin &gretilmesi okuma aliskanligina hazirlik agisindan
yapilabilecek en iyi uygulamalardandir. Kiitliphanelerin ve kitaba erisme olanaginin, okuma
aligkanliginin olugmasinda etkili oldugu daha 6nceki boliimde vurgulanmigtir. Bu nedenle okul
Oncesi egitim programinda bulunan alan gezisi kapsaminda, kiitiiphanelere yapilan ziyaretlerin
sik araliklarla gergeklestirilmesi gerekmektedir. Kiitiiphaneler disinda, kitap fuarlari, yazarlarin

imza giinleri gibi etkinliklerin de kapsama alinmasi1 6nemlidir.

3.3.5. Sanat Etkinligi

“Cocugun yaraticiligmmi ve hayal giiclinii kullanarak problem ¢6zmesine, elestirel ve ¢dziim
odakl1 diisiinmesine olanak tanryan etkinliklerdir” (MEB, 2012, 5.19). MEB OOEP kapsaminda
yer alan sanat etkinligi, cocugun kendini ifade etmesine, i¢inde bulundugu kiiltiirii ve diger
kiiltiirleri tanimasina olanak saglamaktadir (MEB, 2012, s.19). Bu etkinlik kapsaminda boyama,
kesme, yirtma, yapistirma gibi ¢esitli sanatsal etkinlikler yapilmaktadir. Sanat etkinligi
kapsaminda yapilan ¢alismalarin da ¢ocuk kitaplar ile iliskilendirilebilecegi unutulmamalidir.
Cocuk kitaplarimin bir kism1 bu tarz etkinlikleri igeren kitaplardir. Bu kitaplarin ¢ocuklar ile

tanistirilmas1  6nemlidir. Cocuk, sanatsal bir ¢alisma yapmak istedigi zaman kitaplardan
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yararlanabilecegini bu bigimde 6grenmelidir. Ornegin origami (kagit katlama) sanati ile galisma
yapmak isteyen bir ¢ocuk bu konudaki kitaplardan yardim alabilmelidir. Yine okul Oncesi
cocuklara yonelik, resimleme teknikleri gibi kitaplar bulunmaktadir ve ¢ocugun resim

yapmasina yardimci olacak teknikleri 6gretmektedir.

Sanat ekinligi kapsaminda kitaplardan yararlanmanin ikinci yolu, kitabi materyal olarak
kullanmaktir. Bagka bir ifade ile, bir ¢ocuk kitabin1 ¢ocuklara okuduktan sonra, kitabin
Oykiisiine resim c¢izilmesini istemek, kitabin resimlemeleri {izerinde sohbet etmek ya da
resimlemelerin yeniden ve baska bir bi¢imde yapilmasini istemek hem yaraticilik ve hayal
giicliniin gelisimini desteklemekte hem de kitaplar ile sicak baglarin kurulmasini saglamaktadir.
Yine ¢ocuklarla birlikte, okunan kitabin resimlemelerinden yap-boz, eslestirme kartlar1 gibi
oyun materyalleri {iiretmek, gazete, dergi gibi materyallerin resimlerinden kes-yapistir
calismalar1 yapmak ya da degisik materyallerden kitap olusturmak bu kapsamda yapilabilecek
uygulamalardandir. Cocuk kitaplari, kale, saray, sato gibi gergekte de var olan ama cocuk
tarafindan algilanamayan bazi 6zel mekanlarin canlandirilmasini da saglamaktadir (Roe ve

Ross, 2006, $.66).

3.3.6. Tiirkce Etkinligi

Okul 6ncesi egitim programu igerisinde yer alan Tirkge etkinligi, okuma ve okuma aligkanlig
ile iliskisi en yiiksek olan etkinlik tiiriidiir. Ciinkii bu etkinlik kapsaminda ¢ocuk edebiyati
iiriinlerinden ve ¢ocuk kitaplarindan oldukga fazla yararlanilmaktadir.
“Tiirkce etkinligi ¢ocuklarn Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarini saglamak, soézciik
dagarciklarini gelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak i¢in planlanan bireysel ve grup
etkinlikleridir. Tiirk¢e etkinliklerinin amaci; ¢ocuklarin Tiirk¢e’yi diizgiin kullanmasini,
sesleri c¢ikarabilmesini, farkli sozdizimsel yapilar1 anlama ve kullanmasini, dinleme
becerilerini kazanmasini, duygu ve disiincelerini sozel ve sozel olmayan yollarla ifade
etmesini, ses tonunu ayarlamasini ve sozciikleri dogru iiretmesini saglamaktir. Bunlarin
yani sira Tiirkce etkinliklerinin 6nemli islevlerinden birisi ¢ocuklarin kitaplara karsi olumlu

tutum gelistirmelerini desteklemek ve kitap sevgisini asilamaktir” (MEB, 2012, 5.20).

MEB OOEP’de de belirtildigi iizere bu etkinlik kapsaminda “tekerleme sdyleme, parmak oyunu
oynama, siir okuma, bilmece sorma, sohbet etme, resimli kitap okuma, etkilesimli ve paylasimli

okuma, Oykii anlatma, taklit oyunlari, dramatizasyon, dykii tamamlama, bagka Oykii olusturma,
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Oykiiyii tekrar anlatma, bir 6ykiiyii resimlendirme ve resimlerden yeni bir 6ykii olusturma gibi

etkinlikler” (MEB, 2012, s.20) yapilmaktadir.

Amaci anadili etkin ve dogru kullandirma olan bu etkinligin, diger ana amac1 ¢ocuklarin okuma
aligkanligma dogru hazirlanabilmelerini saglamaktir. Bu kapsamda yapilan etkinliklerde
kullanilan ¢ocuk kitaplarinin se¢imi ve bu kitaplar ile planlanan etkinliklerin niteligi dnemlidir.
Diiz bir bicimde okuma yapmak yerine, ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek yaratici ve zevkli okuma

stireclerinin gerceklestirilmesi dnemlidir.

3.3.7. Fen Etkinligi

Fen etkinligi, “cocuklar1 dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlem yapmaya,
aragtirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten etkinliklerdir” (MEB, 2012, s.22). Daha 6nce
vurgulandig1 lizere, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek iyi uygulamalardan
birisi de, ¢ocuklarin merak ve arastirma duygulari ile gocuk kitaplar1 arasinda bag kurmaktir.
Ozellikle fen etkinlikleri kapsaminda bu bagin kurulabilecegi diisiiniilmektedir. Cocuklara,
Ogretmene bir soru sorduklarinda ya da bir seyi 6grenmek istediklerinde s6zliik, ansiklopedi ya
da 6zel bir konu iizerine hazirlanmis kitaplara basvurulabilecegi belirtilmelidir. Ogretmenler
“yanitt bilmiyorum ama nereden bulabileceg§imizi biliyorum” biciminde bir ciimle ile,
kaynaklarin nasil kullanilacagini gstermelidir. Ogretmen yaniti bulmak icin hangi kaynaga
bakilacagini ve devaminda nasil arastirilacagini gostererek, eglenceli bir kesif ve daha fazla
arastirma i¢in yol gostermelidir (Machado, 2002, s.267). Ayrica kesifler ve icatlar, mevsimler,
doga, canlilar, besinler gibi konularla ilgili kitaplarin bulundurulmasi ve ¢ocuklarin bu kitaplarla
iletisime ge¢melerine olanak taninmasi, mucitlerin yasam Oykiilerinin yer aldigi oykiilerin ve
biyografilerin okunmas1 bu etkinlik kapsaminda yapilabilecek uygulamalardandir. Gonzalez ve
digerleri (2011), icerik odakli birlikte kitap okuma etkinlikleri sayesinde 6zellikle diisiik gelirli
ailelerin okul oncesi c¢ocuklarinin fen ve sosyal bilimler konusundaki sézciik bilgilerinin

gelistirebildigini belirtmislerdir.

3.3.8. Miizik Etkinligi

Cocuklarin hem bilissel, sosyal duygusal, motor ve dil gelisimlerini destekleyen, hem de

miiziksel gelisim siirecini olumlu yonde etkileyen ¢alismalardan olusan miizik etkinligi, ses ve
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miizik dinleme ve ayirt etme caligmalari, ritim caligmalari, nefes ve ses caligmalari, sarki
sOyleme, calgi ¢alma, yaratici hareket ve dans, miizik esliginde hareket, miizikli 6ykii olusturma

gibi etkinliklerden olusmaktadir” (MEB, 2012, s.22).

Baz1 6ykii ve siir kitaplar ile miizik etkinlikleri gergeklestirilebilir ve bu yolla besteciler, miizik
aletleri, ¢ocuk sarkilar1 hakkinda bilgiler verilebilir. Ayrica siir kitaplar ile ¢ocuklarin kendi

bestelerini yapmalar tesvik edilebilir.

3.3.9. Hareket Etkinligi

“Hareket etkinliginin amaci, ¢ocuklarin temel hareket becerilerini gelistirerek ¢ocugun fiziksel,
motor, biligsel, sosyal-duygusal, dil gelisimine ve 6zbakim becerilerine katkida bulunmaktir”
(MEB, 2012, s.23). Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin hareket gelisimleri planli ve anlaml
etkinliklerle desteklenmelidir. Ilk once ¢ocuklarin denge gelisimleri olusmakta daha sonra
koordineli hareketleri yapabilmektedirler. Okul oncesi egitim programinda yer alan hareket
etkinlikleri kapsaminda, jimnastik, 1sindirma, dinlendirme, miizikli oyun, hareketli oyun ve
farkli oyun etkinlikleri gerceklestirilmektedir (Okul Oncesi Etkinlikleri, 2013). Bu etkinlikler

kapsaminda top, ip, ¢esitli oyun materyalleri, denge oyuncaklari vs. kullanilmaktadir.

Okumaya ve kitaba karst olumlu tutumlarin gelistirilebilmesi dolayisiyla okuma aligkanligina
hazirlik yapilabilmesi icin degisik yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Cocuklarin
vazgecilmez 6gesi olan oyunun da, bu amag i¢in kullanilabilecek en iyi yontemlerden birisi
oldugu sdylenebilmektedir. Hareket etkinligi kapsaminda yapilan c¢alismalarda kitaplarin
materyal olarak kullanilmasi, oyun ve okuma baglantisin1 kuracaktir. Bunun i¢in okuma saatleri
ile hareket etkinliklerinin biitiinlestirilmis bir bicimde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bagka
bir ifade ile, kitap okumadan 6nce ve sonra, dykii ile ilgili 1stnma hareketleri yapilabilir ya da
oyunlar oynanabilir. Yine degisik spor dallar1 ya da ¢ocuk oyunlan ile ilgili kitaplarin ve spor
yapan c¢ocuklarin yer aldigi Oykilerin ¢ocuk kitapliginda bulundurulmasi, hareket
etkinliklerinden Once ya da sonra bu kitaplara yonlendirme yapilmasi, hareket etkinligi ile

kitaplarin biitiinlestirilmesine yardimei olacaktir.

Hareket etkinligi kapsaminda kitaplardan yararlanilabilmekte, tam tersi olarak g¢ocuklar

kitaplarla ilgilenirken, kitaptaki resim ve kelimeleri takip ederken de g6z kaslarim



70

kullanmaktadirlar (Dodge, Colker, Heroman, 2002’den aktaran Veziroglu, 2009, s.86).

Cocuklar, yap-boz kitaplar1 gibi kitaplarla mesgul olurken el kaslarini gelistirmektedirler.

Bu nedenle, MEB OOEP’de yer alan tiim etkinliklerle kitaplar arasinda sarmal bir iliski oldugu
sOylenebilmektedir. Yani etkinliklerde kitaplar kullanilarak hem istenen bilgi ve beceriler
cocuga verilmis olmakta hem de kitaplar ile ¢ocuklar arasinda yakinlik kurularak okuma

aliskanligina hazirlik yapilmis olmaktadir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Bu boliimde, Ankara’da bulunan anaokullarinin okuma aligkanligina hazirhik uygulamalarini
belirlemek  amaciyla  Ogretmen  goriislerine  yonelik  hazirlanan  anket  verileri

degerlendirilmektedir.

Aragtirma kapsaminda yer alan 50 okulda toplam 370 6gretmen goérev yapmaktadir. Calisma
icin 370 Ogretmene anketler ulastirilmis, 249 Ggretmenden geri doniis olmustur. Bunun

oncesinde 35 6gretmene On test uygulanmistir.

4.1. OGRETMENLERIN KiSISEL OZELIiKLERI

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yas araliklar1 ve gorev siireleri Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Yas Araliklar1 ve Gérev Siireleri

Ya Gorev Siiresi

) Toplam

1 yildan az 1-5 6-10 11-15 16 ve iistii

25 yas ve alt1 7 9 2 - - 18
26-35 2 46 72 26 1 147
36-45 1 6 6 21 37 71
46 ve lizeri - 1 - 1 11 13
Toplam 10 62 80 48 49 249

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu 26-35 yas araliinda yer almakta ve cogunun
Ogretmenlikteki gorev siiresi 6-10 y1l arasindadir. Genel olarak 6gretmenlerin geng ve tecriibeli

olduklar1 sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin mezun olduklart béliimler ve 6gretim programlari

aragtirtlmig, elde edilen veriler Tablo 5’te sunulmustur.
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Ogretim Programi

2 Yillik On lisans 4 Yillik Lisans Yiiksek Lisans
Doktora Programi Toplam
Programi Programu Programi
Boliim Ady Sayt % Sayt % Sayt % Sayi % Sayi %
Okul Oncesi Ogretmenligi 4 1,6 165 66,3 6 2,4 1 0,4 176 70,6
Cocuk Gelisimi ve Egitimi 8 3,2 26 10,5 2 0,8 - - 36 14,5
Cocuk Gelisimi ve
} . - - 21 8,4 2 0,8 - - 23 9,3
Okul Oncesi Ogretmenligi
Cocuk Gelisimi ve Ev
- - 4 1,6 1 0,4 - - S 2,0
Yonetimi
Diger - - 5 2,0 4 1,6 - - 9 3,6
Toplam 12 4,8 221 88,8 15 6,0 1 0,4 249 100
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Tablo 5’te goriildiigii lizere, arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu (%88,8) 4
yillik lisans programi mezunudur. Bu &gretmenlerin tamamina yakini (%86,8) Okul Oncesi
Ogretmenligi ve Cocuk Gelisimi boliimlerini bitirmistir. Arastirma kapsaminda bulunan
Ogretmenlerin, 12’si (%4,8) 2 yillik 6n lisans programi, 15’1 (%6) yiiksek lisans programi, 1’1
(%0,4) ise doktora programi mezunudur. Yiiksek lisans ve doktora programini bitiren
ogretmenler Okul Oncesi Ogretmenligi, Cocuk Gelisimi, Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi
Ogretmenligi, PDR, Yaratict Drama, Egitim Yo6netimi, Denetimi ve Planlamasi, Yo6netim ve

Organizasyon boliimlerinden mezun olmuslardir.

4.2. OGRETMENLERIN COCUK KITAPLARI iLE ILGILi
YETERLILIKLERI VE OKUMA iLE iLGILi TUTUMLARI

Ogretmenlerin okuma ile ilgili davranislar, tutumlari ve rehberligi okuma aliskanligina hazirlik
uygulamalarina olumlu ya da olumsuz etki edebilecek etmenlerdendir. Ayrica rol model olma
ozelliklerinden dolay1 bu aliskanlik agisindan ¢ocuklara 6rnek olabilmektedirler. Bu dogrultuda

ogretmenlerin okuma sikliklar1 arastirilmis ve ilgili veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Okuma Sikliklar

Okuma Sikliklary Say %
Hi¢ okumayan 9 3,6
2 ayda 1 kitap ve daha az 89 35,7
Ayda ortalama 1 kitap 110 44,2
Ayda 2 kitap ve daha fazla 36 14,5
Yanit vermeyen 5 2,0
Toplam 249 100,0

Tablo 6 verilerine gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sadece %14,5’1 etkin/giiglii okuyucu
siifina girmektedir. Ogretmenlerin yarrya yakii (%44,2) orta diizey okuma aliskanligina
sahiptir. Ogretmenlerin %40’1na yakini hi¢ okumayan ya da zayif okuma aligkanligina sahiptir.
Genel olarak aragtirmaya katilan dgretmenlerin okuma aligkanligi konusunda ¢ocuklara model

olma olasiliklart yiiksek goriinmemektedir.

Ogretmenlerin cocuklara okuduklar1 kitaplar1 6nceden okumalari, okuma ile ilgili etkinlikleri
planlayabilmeleri ve gocuklar1 nitelikli ¢ocuk kitaplar1 ile bir araya getirebilmeleri agisindan

onemlidir. Bu nedenle, arastirmaya katilan 6gretmenlere “okuma saatlerinde ¢ocuklara okumak
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icin sectiginiz kitaplari 6nceden okuyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen verilere
gore, dgretmenlerin ¢ogunlugu (% 63,9) cocuklara okumak icin sectikleri kitaplar1 her zaman
onceden okumaya dikkat etmektedir. Bu olumlu bir sonuctur. Ogretmenlerin %33,3’ii bazen,
%2,8’1 ise higbir zaman 6nceden okuma yapmamaktadir. Ugte birlik bir 6gretmen grubunun

bunu bazen yapiyor olmasi da olumsuz anlamda dikkat ¢gekicidir.

Nitelikli ¢ocuk kitaplari, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda kullanilabilecek en 6nemli
materyallerdendir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplariin takip edilmesi ve se¢imi konulart énemli
olmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere, cocuk kitaplarini takip etmek i¢in kullandiklar
yontemler ve kitaplar1 segerken dikkat ettikleri noktalar sorulmustur. Ilgili veriler Tablo 7 ve

8’de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Cocuk Kitaplarimi Takip Etmek i¢in Kullandig1 Yontemler

Yontemler Sayt %*
Yayinevleri/Kitabevleri 199 79,9
Internet 126 50,6
Diger 45 18,1

*Bu soru ve benzer sorularda birden fazla segenek isaretlendiginden % toplami 100°den fazla
¢ikmaktadir. Bu nedenle tablolarda verilmemistir.
Tablo 7 wverilerine gore, Ogretmenlerin g¢ocuk kitaplarimi takip etmek igin kullandiklari
yontemlerin basinda yaymevleri/kitapevleri (%79,9) gelmektedir. Bunu ikinci sirada Internet
(%50,6) takip etmektedir. Ogretmenlerin %18,1°i, cocuk kitaplarim takip etmek igin
kiitliphaneleri, ailelerin tavsiyelerini, okul ve simf kitapligin1 dikkate aldiklarmi ifade

etmislerdir.

Cocuklar1 okuma aliskanligina hazirlayabilmenin 6n kosulu ¢ocuklari nitelikli ¢ocuk kitaplari
ile bir araya getirebilmektir. Burada ailelere oldugu kadar okul 6ncesi 6gretmenlerine de biiylik
sorumluluklar diismektedir. Cocuk kitaplarin1 secerken dikkat edilmesi gereken bir takim
unsurlar bulunmaktadir. “Cocuga gorelik ilkesi” adi altinda toplanan bu unsurlar, hem igerik
hem de bigimsel anlamda kitaplarin ¢ocuga uygun olmasi anlamina gelmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin gocuk kitabi segerken dikkat ettikleri noktalar asagidaki tabloda (Tablo 8)

yer almaktadir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Cocuklara Okuyacaklari Kitaplar1 Segerken Dikkat Ettikleri Noktalar

Dikkat Edilen Noktalar Sayt %
h;erigine 240 96,3
Yazarina 43 17,2
MEB tavsiyesi olmasina 42 16,8
Yayinevine 34 13,6
Diger 26 10,4

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini (%96,3) ¢ocuk kitab1 secerken icerigine
dikkat etmektedir. Bu 6nemli bir sonugtur ve kitabin igeriginin ¢ocuga gore olmasina dikkat
edildigini gdsteren bir bulgudur. Diger segeneginde dikkat ettikleri baska noktalar1 belirten
ogretmenler (%10,4) baski, kagit, resimleme, ¢ocuklarin gelisim seviyelerine uygunlugu, dili,
siddet gibi unsurlar1 icermemesi, anlagilir olmasi, anlatimi, ciimle uzunlugu ifadelerini
kullanmislardir. Ozellikle bicimsel unsurlar iginde yer ala n kitabin baski, punto, resimleme vs.
ozellikleri okul oncesi g¢ocuklar icin ¢ok Onemlidir. Bu donemde cocuklar, okuma yazma
bilmedikleri i¢in Oykiiyli resimlerden takip etmektedirler. O nedenle bu dénem g¢ocuklarimin
okuma aligkanligina dogru hazirlanabilmeleri iyi resimlenmis c¢ocuk kitaplari ile miimkiin
olabilmektedir. Anket sorusunun seceneklerinde yer almamasina ragmen, bu konuya dikkat
ettiklerini belirten 6gretmenlerin varligi sevindiricidir. Cocuk kitaplarini okurken o kitabin
yazar1 ve resimleyeni hakkinda ¢ocuklara bilgi vermek, yazarin baska kitaplarini tanitmak ve o
kitaplara yonlendirmek okuma stratejileri iginde yer alan etkinliklerdendir. Ayrica ¢ocuk kitabi
yazarlarimi bilmek bu alandaki yeterlilige isaret etmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
sadece %17,2’si yazarina dikkat ettigini belirtmistir. Bir baska soru aracilig ile, 6gretmenlere
“begendikleri ¢cocuk yazarlar1” sorulmustur. Bu soruya 101 katilimer yanit vermemistir. 148
katilimcidan 27°si “Aytiil Akal” 12’si “Ayse Turla”, 11’1 “Giilten Dayioglu” 9’u “Siikran
Oguzkan”, 8’1 “Aziz Sivashoglu”, 7°si “Feridun Oral” yanitim1 vermistir. Bunlar disinda
begendikleri yazarlar1 belirten katilimcilar genellikle, “Ayla Cmaroglu, Serpil Ural, Aysel
Giirmen, Giilgin Alpdge, Muzaffer Izgii, Alev Onder, Koray Avci Cakman, Yalvag Ural, Behig
Ak” yazmustir. Az da olsa farkli cocuk yazarlari isimleri de yer almaktadir. Bunlarin yan1 sira 47
katilime1, yazar ismi belirtmek yerine Morpa, Ya-Pa, Kok, TUBITAK, SMG, Uganbalik,
Erdem, Zambak, Timas gibi yayinevlerinin kitaplarini tercih ettiklerini ya da yazara degil de
daha cok icerige Onem verdiklerini belirtmiglerdir. Yazarina dikkat ettigini ifade eden
ogretmenlerin  (%17,2) belirttikleri yazar isimlerine bakildiginda okul Oncesine yonelik

edebiyat yazarlarin1 begendikleri ancak yine hep ayni isimlerin yazildig1 gériilmiistiir. Yazarina
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dikkat etmedigini belirten (%82,8) Ogretmenlerden 114’4 de begendikleri yazar isimlerini
yazmislardir. Belirtilen yazarlara bakildiginda hemen hemen hepsinin ayni yazarlari ifade
ettikleri goriilmiistiir. Ayrica Giilten Dayioglu, Muzaffer Izgii gibi belirtilen yazarlardan bir
kisminin okul Oncesine yonelik kitap yazmadigi bilinmektedir. Okul 6ncesine yonelik c¢ok
sayida ceviri eser bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse hi¢ yabanci
yazar ismi belirtmemesi de dikkat ¢ekicidir. Bu sorulardan elde edilen verilere gore, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogunun ¢ocuk yayinlari ve edebiyati konusunda tam bir yeterlilige sahip

olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin okuma ve okuma aliskanhig ile ilgili tutumlar1 ve uygulamalarinin &nemli
oldugu daha onceki bélimde (2.boliim) vurgulanmistir. Ogretmen adaylarinin bu konuda
donanimli mezun olmalar1, uygulamadaki 6gretmenlerin de hizmet ici egitimler araciligiyla
desteklenmeleri gerekmektedir. Aragtirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin tamamina yakini
Okul Oncesi Ogretmenligi ve ilgili boliimlerden mezun olmuslardir. Tiirkiye’deki belli bash
iiniversitelerin Okul Oncesi Ogretmenligi boliimlerine ait ders programlar incelendiginde
hepsinde “Cocuk Literatiirii” dersinin oldugu goriilmiistiir. Bu dersin igerigi ¢ocuk kitaplari
konusunda doyurucu bir igerige sahiptir. Yani 6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgi ile mezun
olduklar diisliniilmektedir. Ancak gorev yapmaya basladiktan sonra da O6gretmenlerin
gelismeleri takip etmeleri gerekmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu konularda
desteklenip desteklenmedikleri ve hizmet ici egitim gereksinimleri arastirilmistir. Ogretmenlerin
%64,7’si (161 kisi) ¢caligmaya bagladiktan sonra okuma alisgkanligina hazirlik konularinda bir
sempozyum Yya da etkinlige katilmadigini ifade etmistir. Bu oldukga yiiksek bir orandir ve
olumsuz bir durumdur. Ogretmenlerin %34,5’i (86 kisi) bu konuda bir sempozyum veya

etkinlige katildigimi belirtmis, %0,8 (2 kisi) de yanit vermemistir.

Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda hizmet ici egitime gereksinim duyan 6gretmenlerin
oranina bakildiginda, 6gretmenlerin %34,1’inin (85 kisi) “kismen”, %32,5’inin (81 kisi) ise
“tamamen” egitim gereksinimi duyduklar1 goriilmektedir. Bu konuda egitim gereksinimi
duymayan 6gretmenlerin oram %32,9°dir (82 kisi). Bu konudaki gereksinimini belirtmeyen
6gretmen orami da %0,4°dir (1 kisi). “Evet” ve “kismen” yanitlarinin oranlarina bakildiginda,
arastirmaya katilan Ogretmenlerin ticte ikisinin bu konuda egitime gereksinim duydugu

sOylenebilir ki, bu oldukga yiiksek bir orandir.

Ogretmenlerin ¢ocuk kitab1 secme konusundaki yeterlilikleri, okumay1 zevkli ve cekici

kilabilmeleri, cocuklar1 nitelikli ve gelisim seviyelerine uygun kitaplarla bir araya
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getirebilmeleri acisindan onemlidir. Ogretmenlerin bu konudaki yeterliliklerini belirlemek
amaciyla kendilerine, “nitelikli cocuk kitabt se¢me konusunda kendinizi yeterli hissediyor
musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin %67,1°1 (167 kisi) “evet”, %32,1°i (80 kisi)
“kismen”, %0,8’1 (2 kisi) “hayir” yanitin1 vermistir. Biiyiik cogunlugu bu konuda kendini yeterli
hissetmektedir ancak diger verilerle beraber degerlendirildiginde, dgretmenlerin ¢ogunun, bu
konuda destege gereksinim duydugu, gerek hizmet ici egitimler gerekse sempozyum, calistay

gibi yollarla desteklenmeleri gerektigi s6ylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, genel olarak okuma ile ilgili tutumlari olumludur ancak
kendi okuma sikliklar1 dikkate alindiginda model olma olasiliklari ¢ok yiiksek
goriinmemektedir. Cocuk kitaplart konusunda birgogu kendini yeterli hissetmektedir ancak bu
konuda tam bir uzmanliga sahip olmadiklar1 ve egitime gereksinimleri oldugu ortadadir. Goriig
bildiren biitiin 6gretmenlerin son derece sinirli sayida kitap, yazar ve yayinevlerinden
bahsetmesi bu konuda ¢ok yeterli olmadiklarmin gostergesidir. Ogretmenlerin biiyiik kisminin

¢ocuklara okumadan 6nce kitaplari okumaya dikkat etmesi olumlu bir sonugtur.

4.3 OKUMA ALISKANLIGINA HAZIRLIK UYGULAMALARININ
ONEMIi HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI

Okul oncesi donemin okuma aligkanligina hazirlik anlamindaki rolii konusunda 6gretmen
goriigleri arastirilmis ve “cocuklara okuma aligkanligi kazandirilmasinda okul 6ncesi donemin
rolii sizce nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini (%98), okul dncesi
donemin c¢ocuklarda okumaya karst ilgi uyandirilmasi agisindan c¢ok Onemli oldugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin %2’si ise bu dénemin okuma aliskanligina hazirlik anlaminda ¢ok
etkili olmadigini, en etkili donemin ilkokul dénemi oldugunu ifade etmistir. Bu dénemin okuma
aliskanligima hazirlik anlaminda etkisi olmadigimi disiinen 6gretmen olmamasi olumlu bir
durumdur. Yine bagka bir soru ile, okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarinin okul &ncesi
donemde yapilmasimin gerekliligi konusunda 6gretmen goriisleri alimmustir. Ogretmenlerin %
98’1 (244 kisi) okuma aliskanligina hazirlik ¢alismalarinin okul 6ncesi donemde yapilmasini
gerekli buldugunu ifade etmistir. Gereksiz bulan 6gretmen oran1 % 1,6 (4 kisi), bu konuda
kararsiz olan dgretmen orani ise % 0,4 (1 kisi)’diir. Ogretmenlerin tamamina yakminmn okul
Oncesi donemin okumaya karsi ilgi uyandirilmasi ve uygulamalarin bu dénemde yapilmasini

gerekli bulmasi son derece olumlu ve birbirini destekleyen sonuglardir.
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Okuma aligkanliginin kazanilmasina etki eden degisik etmenler bulunmaktadir. Bunlar kisisel,
cevresel ve sosyo-ekonomik etmenler olarak smiflandirilabilmektedir. Bu etmenler igerisinde
yer alan ve okul oncesi ¢ocuklar igin temel niteligi tasiyan aile, 6gretmen, arkadas ve kiitiiphane
Ogeleri konusunda 6gretmenlerin diislinceleri alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden, bu
etmenlerin dnceligine gore siralanmast yani 1,2,3 bigiminde siralanmasi istenmis ve elde edilen

veriler asagidaki tabloda (Tablo 9) sunulmustur.



Tablo 9. Okuma Aliskanligina Hazirlik Anlaminda Etkili Olan Etmenlerin Onceligine Gore Siralamasi
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Etkili
5 Bulmayan Toplam
Etmenler
§, % §, % § % §; % §; % §; % § %
Aile 209 84,0 20 8,0 5 2,0 1 0,4 - - 14 5,6 249 100
Ogretmen 34 13,7 174 699 20 8,0 - - - - 21 8,4 249 100
Arkadas 5 2,0 21 8,4 145 58,2 24 9,7 - - 54 21,7 249 100
Kitiiphaneler 2 0,8 1 0,4 25 100 148 595 6 2,4 67 26,9 249 100
Diger - - - - - - - - 17 6,8 232 932 249 100
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Tablo 9 verilerine gore, 6gretmenlerin ¢ogu (%84) birinci derecede “ailenin” etkili oldugunu
diistinmektedir. Okuma aligkanligina “ailenin” etkisinin olmadigini diigsiinen 6gretmen orani
%5,6’dir. Okuma gelisiminin ailede basladigi disiiniildiigiinde, okul dncesi gocuklar i¢in bu
konuda ailenin ilk sirada gelmesi dogaldir. Bagka bir soru araciligi ile 6gretmenlere, okuma
aligkanligina hazirlik anlaminda ailelerin ne kadar sorumluluk aldiklar1 ve yapmalari gerekenleri
ne dlciide gergeklestirdikleri sorulmustur. Ogretmenlerin sadece %11,6’s1 (29 kisi) “tamamen”
gerceklestirdiklerini, %78,31 (195 kisi) “kismen” gerceklestirdiklerini, %10,1°1 (25 kisi) ise
“hi¢” gergeklestirmediklerini belirtmistir. Verilere bakildiginda, 06gretmenlerin biiyilik
cogunlugu (%84) ailenin okuma aliskanligina hazirlik anlaminda birinci derecede etkiye sahip
oldugunu ancak yine biiyilik gogunlugu (%88,4) okuma aligkanligina hazirlik anlaminda ailelerin
cocuklarini yeterince desteklemedigini diisinmektedir. Ailelerin okuma aligkanligina hazirlik
konusunda ¢ocuklarini ne kadar destekledikleri ile okullarin yer aldig ilgeler arasinda anlamli
bir iliskinin olup olmadigini tespit etmek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Bu analiz
sonucunda pozitif yonlii zayif bir iliski tespit edilmistir (r=0,048). Ayrica, 6gretmenlerin bir
kismi (%22,1) ailelerin bu konuda bilinglendirilmesi ve bu konuda ailelere egitim/destek
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ailelerin evlerinde 10-15 dk. okuma saati diizenlemeleri
ve bunu diizenli uygulamalari, g¢ocuklarin aileleri tarafindan AVM’lerde kitapgilara
gotiriilmeleri, ailelerin ¢ocuk kitaplari hakkinda bilinglendirilmeleri, okuyan anne babanin
varligl, evde kitaplik bulundurulmasi gerekliligini belirten G&gretmenlerin sayist oldukga

yiiksektir.

Tablo 9 verilerine gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %69,9’u (174 kisi) tarafindan ikinci
derecede 6nemli olan etmenin “6gretmen” oldugu belirtilmistir. Okuma aliskanligina hazirlik
anlaminda “6gretmen” etmeninin etkisi olmadigini diigiinen katilimer orani ise %8,4’dir (21
kisi). Okul oncesi c¢ocuklar i¢in Ogretmen etmeninin ikinci derecede Onemli bulunmasi
anlagilabilir bir sonugtur ancak &gretmen etmeninin bu konuda etkisi olmadigini diisiinen
Ogretmenlerin olmasi sasirticidir. Bu yaslarda ¢ocuklara bir¢ok anlamda model olan en énemli
bireylerden biri de oOgretmenlerdir. Ogretmen etmeninin etkili olmadigimi diisiinen
ogretmenlerde bu konuda farkindalik olusturulmasi gerektigi sdylenebilir. Nitekim arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bir kismi da okuma aliskanlhigina hazirlik anlaminda 6gretmenlerin
desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmen mezun eden okullarin bu konuda ¢ok fazla
katki saglamasi ve ilgili derslerin artirtlmasi, bu konuda uygulamadaki 6gretmenlere hizmet igi
egitim verilmesi yoniinde goriis bildiren ogretmenler bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenin bu

konudaki tutumunun nemli oldugunu belirten bir katilime1 da yer almaktadir.
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Aragtirmaya katilan &gretmenlerin %58,2°si (145 kisi) “arkadas” etmeninin ii¢lincii sirada
o6nemli oldugunu belirtmistir. “Arkadas” etmenini etkili bulmayan 6gretmen oran1 %21,7 dir
(54 kisi). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %59,5’si (148 kisi) “kiitiiphane” etmenini
dordiincii sirada etkili bulmustur. “Kiitiiphane” etmenini etkili bulmayan &gretmen orani ise,
%26,9°dur (67 kisi). Ogretmenlerin bircogu, okul éncesi donem igin yeterince kaynak kitap
bulunmadigini, MEB tarafindan kaynak kitap kullanilmasina izin verilmedigini ve MEB’in
kendisinin de yeterli kaynak ve materyal saglamadigim belirtilmistir. Ogretmenlerin bu konuda
biiylik sikint1 yasadigi ortadadir. MEB tarafindan 6zellikle bu donem ¢ocuklari i¢in yaymlar
olusturulmasi ve okullara ticretsiz dagitilmasi bircok 0gretmen tarafindan talep edilmektedir.
Ayrica etkili bir okuma aliskanli§ina hazirlik egitimi planlayabilmek igin kitabin yani sira
materyal, arag ve gere¢ gereksinimleri oldugunu ve bunlarin da MEB tarafindan saglanmasi ya
da desteklenmesi gerektigini belirten 6gretmenler bulunmaktadir. Yeterli kiitiiphane olmadigini
belirten ve okuma aligkanliginin kesinlikle okul 6ncesi donemde kazandirilmaya baslanmasinin
gerektigini belirten 6gretmen sayist da oldukca yiiksektir. Bu nedenlerle okullarda islevsel ve
okul 6ncesi cocuklara yonelik ¢esitli kitap ve kitap dis1 materyaller bulunduran kiitiiphanelerin
olusturulmasi gerekli ve 6nemlidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bu tarz kiitliphanelerin
olusturulmasinin okuma alisgkanligina hazirlik egitimine ¢ok biiyiik katki saglayacagi acikca

goriilmektedir.

Ogretmenlerin %6,8’i besinci sirada “diger” nedenlerin etkili oldugunu belirtmistir. Diger
seceneginde belirtilen etmenler medya, televizyon, internet, g¢ocuklarin evinde kitaplik
bulunmasi, cevresindeki biiyliklerin kitap okuma aligkanliklari, kitaplarin ucuz ve kolay
erisilebilir olmasi, ¢ocugun yasadigi ¢evrenin kiiltiirel 6zellikleri bi¢imindedir. Bir 6gretmen,
televizyonun bu doénem c¢ocuklar igin 6nemli oldugunu ve bu konuda egitici programlar

yapilmas1 gerektigini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda en etkili
etmenler aile ve 6gretmendir. Arkadas, kiitiiphane ve diger etmenler daha sonraki siralarda
gelmektedir. Okuma aliskanligina hazirlik anlaminda en etkili unsurlar olarak bulunan aile ve
ogretmenin, bu konudaki igbirligi 6nemlidir. Nitekim aragtirmaya katilan 3 6gretmen, okuma
aliskanligina hazirhik anlaminda okul aile isbirliginin 6nemini 6zellikle vurgulamistir. Ozellikle
okul oOncesi Ogretmenlerinin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmayan ebeveynleri
yonlendirmeleri son derece 6nemlidir. Aragtirma kapsaminda yer alan dgretmenlerin, okuma
aliskanligina hazirlik anlaminda ailelerle yaptiklari igbirligi, okuma ile ilgili tutumlarinin ve bu
konuya verdikleri 6nemin bir gdstergesi olarak goriilmektedir. O nedenle, arastirmaya katilan

Ogretmenlerin bu yonlendirmeyi ne 6lglide gerceklestirdikleri ile ilgili diisiinceleri alinmustir.
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Ogretmenlerin %67,9’u (169 kisi) bu konuda velileri yonlendirdigini, %26,5’i “kismen”
yonlendirdigini, %5,6’s1 (14 kisi) ise yonlendirme yapmadigimi belirtmistir. Bu yonlendirmeyi
hangi bigimlerde yaptiklarii tespit etmek amaciyla, 6gretmenlere “Oykii okuma saatlerine
ebeveynlerin katilimini1 sagliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya Ogretmenlerin
%63,1’1 (157 kisi) “evet”, %26,5’1 (66 kisi) “hayir”, %10’u (25 kisi) “kismen” yanitini
vermistir. Soruya yanit vermeyen Ogretmen oram1 %0,4 (1 kisi)’dir. Ebeveynlerin okuma
saatlerine katilimini saglamayan ancak velileri bu konuda yonlendirdiklerini ifade eden
Ogretmenlerin, bu yonlendirmeyi veli toplantilari, aileye gonderilen notlar ya da sozlii bigimde
yaptiklart diistiniilmektedir. Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda 6gretmenlerin velilerle
isbirligi yapmasi ayn1 zamanda bu konuda kullanilabilecek etkili bir yontemdir. MEB OOEP’de,
ailenin ¢ocugun egitimine katilimi zorunlu hale getirilmistir. Aile katiliminda farkl: etkinlikler
gerceklestirilmektedir. Aile katilimmin okuma aligkanligina hazirlhik anlaminda nasil
kullanildigini belirlemek amaciyla, Ogretmenlere ‘“ebeveynlerin okuma saatlerine hangi
amaglarla katilmalarmi istedikleri” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen veriler Tablo 10’da yer

almaktadir.

Tablo 10. Ebeveynlerin Okuma Saatlerine Katilimlarinda Ogretmenlerin Amaclar

Amaclar Sayt %
Okuma Oncesi ve sonrast etkinlikleri gérmelerini saglayarak
o 197 79,1
evde uygulamalar1 i¢in
Birlikte vakit gecirmek i¢in 99 39,8
Ebeveynlerin okuma ile ilgili tutumlarini dlgmek i¢in 40 16,1
Diger 17 6,8

Bir 6nceki sorudan elde edilen veriye gore, ebeveynlerin dykii okuma saatine katilmalarim
saglayan Ogretmen orani %63,1°dir. Ancak Tablo 10’a goére, 6gretmenlerin %79,1°i okuma
oncesi ve sonrasi etkinlikleri gérmelerini saglayarak evde uygulamalari i¢in velilerin katilimini
sagladigim1 ifade etmektedir. Bu iki sonucun birbiri ile ¢eliskili oldugu goriilmektedir. Bu
celiski, 6gretmenlerin bir kismimin okuma saati ile okuma 6ncesi ve sonrasi yapilan etkinlikleri
bir biitiin olarak algilamadiklar1 ayr1 degerlendirdikleri bigiminde yorumlanmaktadir. Oysa okul
oncesi ¢ocuklar icin yapilan okuma etkinlikleri okuma Oncesi, siras1 ve sonrasit yapilan
etkinliklerle bir biitiindiir. Okuma 0Oncesi, sirasi ve sonrasi etkinliklerin bir arada kullanilmasi
sonucu etkili ve zevkli bir okuma etkinligi gerceklestirilebilir. Aile katilimi etkinligini “birlikte
zaman gecirmek” ve “ebeveynlerin okuma ile ilgili tutumlarim 6lgmek i¢in” kullandigim ifade
eden ogretmenler de bulunmaktadir. Ozellikle ebeveynleri okuma aligkanhigina hazirlik

anlaminda yonlendirmek ve onlarla igbirligi yapmak i¢in aile katiliminin iyi degerlendirilmesi
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gereken zamanlar oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, okuma aliskanligina hazirlik
anlaminda c¢ocuklar1 da yonlendirmeleri énemlidir. Bu nedenle, yaslarina uygun bir dergiye
abone olmalar1 ya da diizenli takip etmeleri i¢in ¢ocuklara yonlendirmeler yapan 6gretmenlerin
orani arastirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %34,9’u (87 kisi) c¢ocuklar1 yaslarina
uygun bir dergiye abone olmasi ya da diizenli takip etmeleri konusunda yonlendirdigini
belirtmistir. Ogretmenlerin %35,3’ii (88 kisi) bu yonlendirmeyi kismen gerceklestirdigini,
%28,5’1 (71 kisi) hi¢ gergeklestirmedigini belirtmistir. %1,2’si (2 kisi) ise yanit vermemistir.
Oysaki bu dénem cocuklari i¢in TUBITAK yayinlarindan Merakli Minik, Boyut yaymlarindan

Anaokulu Dergisi gibi az sayida da olsa dergi bulunmaktadir.

Cocuk kitaplar1 araciligi ile okul Oncesi donemde hedeflenen beceriler ¢ocuga
kazandirilabilmekte ve okuma zevkinin agilanabilmesi i¢in temeller atilabilmektedir. Bu amagla
arastirmaya katilan 6gretmenlere “cocuklara hangi amag¢ ya da amaglarla kitap okuyorsunuz?”

sorusu yoneltilmistir. Tlgili veriler Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Cocuklara Kitap Okuma Amaglari

Amacglar Sayt %
Cocuklarin dil becerilerini gelistirmek amaciyla 233 93,6
Okuma aligkanlig1 kazanmalarina hazirlik amaciyla 219 88,0
Programdaki konular1 desteklemek amaciyla 211 84,7
Cocuklarin eglenmesi amaciyla 94 37,8
Cocuklar istedikleri igin 74 29,7
Bos zamanlar1 degerlendirmek amaciyla 35 141
Diger 12 4.8

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tamamina yakini (%93,6) ¢ocuklarin dil becerilerini
gelistirmek amaciyla kitap okuduklarimi ifade etmislerdir. Okuma aligkanligi kazanmalarina
hazirlik amaciyla (%88) ve programda yer alan konular1 cocuk kitaplar1 araciligiyla
desteklemek amaciyla (%84,7) kitap okuyan Ogretmen orami da oldukga ylksektir.
Ogretmenlerin % 37,8’ ¢ocuklarin eglenmesi amaciyla, %29,7’si gocuklarmn kitap okunmasini
istedikleri igin ve %14,1°’1 bog zamanlar1 degerlendirmek amaciyla kitap okumaktadir. Ayrica

asagida yer alan amaclar dogrultusunda kitap okuyan 6gretmenlerin oran1 %4,8’dir;

e (Cocuklarda eksik goriilen davranislar i¢in kitaplardan yararlanma,
e Cocuklarin bilgilenmeleri igin,
e (Cocuklarin biitiin gelisim alanlarim1 desteklemek amaciyla,

e (Cocuklarin dinledigini anlama ve anlatma becerilerini saglamak amaciyla,
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e Cocuklarn farkindalik kazanmalar1 amaciyla,
e Giinliik egitim programi gerektirdigi i¢in,
e Ogretmen tarafindan olusturulan dykiilerin aktarim igin,

e Cocuklarin yaratici diislinmelerini saglamak igin,

Genel olarak degerlendirildiginde, aragtirmaya katilan dgretmenlerin tamamina yakini, okuma
aligkanligina hazirlik anlaminda okul oOncesi donemin ¢ok oOnemli oldugunu ve okuma
aliskanligina hazirlik anlaminda uygulamalarin bu donemde gerceklestirilmesinin gerekli
oldugunu diisiinmektedir. Bu ¢ok énemli bir sonugtur. Ogretmenlerin tamamina yakinmnin bu
konuda olumlu tutumlara sahip oldugunun ve yeni uygulamalara acik olduklarinin gostergesidir.
Genel olarak 6gretmenler, bu dénem ¢ocuklarinin okuma aliskanligina dogru hazirlanabilmeleri
icin ailelerin birinci sirada, 6gretmenlerin ikinci sirada, arkadas, kiitiiphane ve diger etmenlerin
daha sonraki siralarda etkili oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlerin tamamma yakin,
cocuklarin dil becerilerinin gelisimi, okuma aliskanligina hazirlik ve programdaki konulari
desteklemek amaglariyla cocuklara kitap okumaktadir. Ogretmenlerin cogu velilerle bu konuda
isbirligi yaptigini ifade etmektedir ancak bu isbirliginin tam olarak okuma aligkanligina hazirlik
amaciyla yapilmadigi daha ¢ok programda yer alan zorunlu aile katilimi etkinligi igin

gerceklestirildigi anlasilmaktadir.

4.4. OGRETMEN GORUSLERINE GORE OKUL ONCESI
COCUKLARIN OKUMA iLE iLGILI TUTUMLARI

Bircok aligkanlikta oldugu gibi okuma aliskanhigimin temelleri de c¢ocukluk doneminde
atilmaktadir. Bu donemde yapilan dogru uygulamalar, ileride olusacak okuma aligkanligi i¢in
temel olusturacaktir. Cocuklarin okuma ile ilgili tutumlari okuma aligkanligina hazirlik
egitiminin niteligini etkileyen bir unsurdur. Bir konu hakkinda olumlu tutumlara sahip olan
bireylere verilecek egitimin sonuglar ile, olumsuz tutumlara sahip bireylere verilecek egitimin
niteligi arasinda fark olacaktir. Cocuklarin da okuma ile ilgili olumlu tutumlara sahip olmasi bu
anlamda 6nemlidir. Cocuklarin okuma ile ilgili tutumlari hakkinda fikir sahibi olabilmek igin
Ogretmenlerin gozlemlerine ve goriislerine bagvurulmus ve degisik sorularla belirlenmeye

calisilmustir.

flk olarak ¢ocuklarin kendilerine kitap okunmasindan hoslanma durumlar arastirilmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini (%90,4), cocuklarin kendilerine kitap
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okunmasindan hoslandiklarini ifade etmistir. Bu soruya 6gretmenlerin %7,6’s1 “bazen”, %3’
“hayir” yanitin1 vermistir. Cogunlugun goriisiine gore, cocuklar kendilerine kitap okunmasindan
hoslanmaktadirlar ve okuma konusu ¢ocuklar i¢in aslinda zevkli bir konudur. Yani ¢ocuklarin
okuma ile ilgili tutumlar1 okul o6ncesi donemde olumludur. Sonradan okuma eyleminin
aliskanlik bicimine donistiiriilememesinin altinda baska nedenler aramak dogru olacaktir.
Ilkokul déneminde bu konu iizerinde fazla durulmamasi, egitim sistemi ya da ebeveyn ve
ogretmen tutumlari, kiitiiphanelerin yetersizligi gibi farkli nedenler okuma eyleminin aliskanlik
bigimine doniistiiriilememesinde etkili olabilecek nedenlerdir.

Yine Ogretmenlerin gozlemlerine gore, cocuklarin okunmasindan hoslandiklart kitap tiirleri

aragtirilmigtir. Elde edilen veriler Tablo 12°de bir araya getirilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlere Gére Cocuklari Okunmasindan Hoslandiklar1 Kitap Tiirleri

Tiirler Sayt %
Masal 172 69,1
Oykii 155 62,2
Siir 11 4.4
Hepsi 54 21,7
Diger 9 3,6

Cocuklar kendilerine en ¢ok masal (%69,1) ve oykii (%62,2) okunmasindan hoslanmaktadirlar.
Siir, bagvuru kitaplari, bilmece, tekerleme ve dergi gibi tiirlerden de hoslandiklarini ifade eden
Ogretmen oran1 %8’dir. Ayrica sayilan kitap tiirlerinin hepsinin okunmasindan hoslandiklarini
ifade eden Ogretmen orani %21,7°dir. Bu sorudan elde edilen veriler de, arastirmaya katilan

okullardaki ¢cocuklarin kitaplar ile ilgili olumlu tutumlara sahip oldugunu gosterir niteliktedir.

Bir okuma etkinliginin ne kadar stirdiigii ve ¢ocuklarin diiz bir bigimde kitap okunmasina ne
kadar tahammiil edebildikleri iki ayr1 soru ile arastirilmis ve ilgili veriler Tablo 13 ve Tablo

14’te sunulmustur.
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Tablo 13. Bir Okuma Etkinliginin Siiresi

Siire Sayr %
10 dk. 109 43,8
20 dk. 124 49,8
30 dk. ve daha fazla 15 6
Yanit vermeyen 1 0,4
Toplam 249 100

Tablo 13’e gore bir okuma etkinligi en fazla 20 dk. siirmektedir. 30 dk. ve daha fazla siirdiigiinii
ifade eden O0gretmen orani (%6) cok diisiiktiir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin dikkat stireleri dikkate
alindiginda bu sonucun dogal oldugu diisiiniilmektedir. Tablo 14°te yer alan veriler de dikkate
alindiginda c¢ocuklar diiz bir bigcimde kitap okunmasina en fazla 20 dk. tahammiil
edebilmektedirler. 20 dk.dan daha fazla tahammiil edilebildigini belirten 6gretmen orani ¢ok
diisiiktiir (%4). 30 dk. ve iizerinde siiren etkinliklerin okuma Oncesi ve sonrasi etkinlikler ile

birlestirildigi tahmin edilmektedir.

Tablo 14. Cocuklarin Diiz Bir Bigimde Kitap Okunmasina Tahammiil Siiresi

Siire Say %
0-20 dk. 239 96
21-30 dk. 8 3,2
30 dk. dan fazla 1 0,4
Yanit vermeyen 1 0,4
Toplam 249 100

Tablo 13 ve Tablo 14 verileri birlikte degerlendirildiginde, okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in bir okuma
etkinligi en fazla 10-20 dk. siirmektedir ve ¢ocuklar, diiz bir bi¢imde kitap okunmasina 0-20 dk.
arasinda tahammiil gosterebilmektedirler. Okuma etkinliklerinde degisik stratejiler kullanmak,
okuma Oncesi ve sonrasi etkinlikler ile birlestirmek, bu silirenin uzamasina ve daha eglenceli
hale gelmesine neden olmaktadir. Oyun, drama gibi ydntemlerin okuma etkinliklerinde
kullanilmasi bu nedenle 6nemlidir. Nitekim arastirmaya katilan 6gretmenlere “kitaplar ile ilgili
dramalar ¢ocuklarin ilgilerini ¢gekiyor mu?” sorusu yoneltilmis ve okuma etkinlikleri ile drama
yonteminin birlikte kullamilmasinin gocuklarda ilgiyi artirdig tespit edilmistir. Ogretmenlerin
%89,2’si (222 kisi) kitaplarla ilgili dramalarin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini, %10,4’i (26 kisi)
kismen ¢ektigini, %0,4’1 (1 kisi) de ¢cekmedigini ifade etmistir.
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Okul 6ncesi ¢ocuklarin okuma ile ilgili tutumlar1 6gretmenlerinden elde edilen veriler 1s181nda
genel olarak degerlendirildiginde, okuma etkinlikleri ile ilgili olumsuz bir tutum
sergilemedikleri goriilmektedir. Bu nedenle, bu yas grubunda bulunan ¢ocuklarin dogru ve

yaratici uygulamalar ile okuma aligkanligina hazirlanabilecekleri ortadadir.

4.5. OKULUN/SINIFIN MEKANSAL VE MATERYALLER ACISINDAN
YETERLILIKLERI

Okuma kiiltiirlintin yiiksek oldugu toplumlarda kiitiiphanelerin fazla sayida ve islevsel oldugu
goriilmektedir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasina islevsel kiitiiphanelerin varligi ve katkisi
yadsinamaz. Okul oncesi egitim kurumlarinda ve okul oncesi egitim kurumlarmin yakin

¢evresinde ¢cocuk ve halk kiitiiphanelerinin varligi bu anlamda 6nemlidir.

Arastirma kapsaminda bulunan okullarin kiitiiphane, kitap ve okuma etkinlikleri i¢in yeterli

materyale sahip olma durumlar1 arastirilnustir. ilgili veriler asagidaki tablolarda (Tablo 15 ve

16) yer almaktadir.
Tablo 15. Okulda Kiitiiphane Varligi ve Kitap Odiing Alma Durumu
Kiitiiphane Varlig1 Odiing Verme Durumu
Sayt % Sayt %
Evet 31 63,2 Evet 5 10,2
Hayir 18 36,8 Hayir 44 89,8
Toplam 49! 100 49 100

Aragtirma kapsamindaki okullarda goérev yapan Ogretmenlere, “okulunuzda ayr1 bir
kiitiiphane/kitaplik var mi1?” sorusu yoneltilmistir. Bu sorunun amaci siniflarda olusturulan kitap
merkezlerinin varligim tespit etmek degildir. Zira okul oncesi egitim kurumlarinda yer alan
siiflarda kitap merkezlerinin bulunmasi zorunludur. Burada amag¢ okul igerisinde ayr1 bir
boliimde olusturulmus islevsel bir kiitiiphanenin olup olmadigini tespit etmektir. Tablo 15
verilerine gore, 31 okulda ayr1 bir boliimde olusturulmus kiitiiphane bulunmakta, 18 okulda
bulunmamaktadir ancak kiitiiphanesi bulunan okullarin sadece 5 tanesinden kitap 6diing
almabiliyor olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu kiitiiphanelerin ¢ok islevsel olmadigi ¢cocuklarin sadece

okulda bulunduklar siirede bu kiitliphanelerden yararlanabilmekte olduklar1 goriilmektedir.

1 Arastirma kapsaminda yer alan 50 okula anketler ulastirilmig ancak 1 okuldan hi¢ veri elde
edilememistir. O nedenle buradaki say1 49°dur.
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Okul oOncesi Ogretmenlerinin okuma aligkanligina hazirhik anlaminda dogru ve etkili
uygulamalar yapabilmesi i¢in yeterli materyale sahip olmasi énemlidir. Bu amagla, aragtirma
kapsaminda bulunan okullarda yeterli kitap ve kitap dis1 materyal olup olmadig1 arastirtlmistir.

Elde edilen veriler Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Okulda Okuma Etkinlikleri i¢in Yeterli Sayida ve Cesitlilikte Kitap ve Kitap Dist
Materyal? Bulunma Durumu

Kitap Dist Materyal Kitap
Sayr % Sayr %
Evet 134 53,8 137 55,0
Hayir 107 43,0 102 41,0
Kismen 3 1,2 7 2,8
Yanit vermeyen 5 2,0 3 1,2
Toplam 249 100,0 249 100,0

Tablo 16 verilerine gore, dgretmenlerin yarisindan biraz fazlasi yeterli kitap dis1 materyale
(%53,8) ve yeterli kitaba (%55) sahip olduklarini ifade etmislerdir. Diger yarisi ise yeterli kitaba
ve kitap dig1 materyale sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yartya yakininin okul
ya da siniflarinda okumaya yonelik etkinliklerde kullanabilecekleri kitap ya da kitap dist
materyale sahip olmadiklarini belirtmeleri ciddi boyutta olumsuz bir duruma isaret etmektedir.
Yeterli materyale sahip olmayan 6gretmenlerin bir kismi kendi ¢oziimlerini tiretmektedirler.
Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlere “okuma 6ncesi ve sonrasi etkinlikler i¢in materyal
iretiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve %74,7’sinden (186 kisi) “evet” yanmiti almmustir.
“Hayir” yaniti veren dgretmen orani %20,5 (51 kisi), “kismen” yaniti veren 0gretmen orani
%2,8 (7 kisi)’dir. Bu soruya yanit vermeyen 6gretmen oram %2 (5 kisi)’dir. Ogretmenlerin
¢ogu, yeterli materyal olmamasindan kaynaklanan acig1, kendileri materyal tireterek kapatmaya
calismaktadir ancak materyal yetersizliginden rahatsiz olduklarini ve 6zellikle MEB’den kaynak
konusunda destek beklediklerini de ifade etmektedirler. Yine, hem Ogretmenlerin materyal
iretimlerini hem de kitaplarla ya da dergilerle oyun vs. etkinlikleri birlikte kullanip
kullanmadiklarini tespit etmek amaciyla Ogretmenlere, “hi¢ kitap/dergi vb. sayfalarindan
yararlanarak bir oyun ya da materyal hazirladiniz m?” sorusu yodneltilmistir. Ogretmenlerin
tamamina yakini (%86,7) “evet”, ¢ok az bir kismi (%1,2) “kismen”, bir kismi1 da (%12) “hayir”

yanitini vermistir.

2 Kitap dis1 materyal kapsamina oyuncaklar, CD, video gibi gorsel isitsel materyaller ve okuma
etkinliklerinde kullanilan malzemeler girmektedir.
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Okuma etkinlikleri igin degisik mekanlarin segilmesi, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda
kullanilabilecek bir stratejidir. Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin, gocuklara kitap

okumak i¢in tercih ettigi mekanlar aragtinllmistir. Elde edilen veriler Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Cocuklara Kitap Okumak i¢in Segilen Mekanlar

Mekanlar Sayt %
Simif 241 96,8
Acik alan (park, bahge, vs.) 122 48,1
Okul kitapligt 72 28,1
Yakindaki ¢ocuk kiitliphanesi 33 13,3
Diger 12 48

Ogretmenlerin tamamina yakini (%96,8) okuma etkinlikleri igin ilk olarak “simif” ortamini
tercih etmektedir. Ikinci tercih edilen ortam ise acik alan tabir edilen park, bahcedir (%48,1).
Anketlerin uygulanmasi sirasinda yapilan gozlemler sirasinda, tercih edilen agik alanin okulun
bahgesi ya da oyun parki oldugu goriilmiistiir. Okul kitapligi ve yakinda bulunan gocuk
kiitiiphanesinin yeterince tercih edilmedigi goriilmektedir. Bu sonucun nedeninin yakinda bir
kiitiiphane bulunmamasi oldugu diisiiniilmektedir. Zira Cankaya Bdlgesi’nde bulunan bazi
anaokullarinin Ali Day1 Cocuk Kiitliphanesi ile isbirligi yaptig1 ve birlikte okuma etkinlikleri
gerceklestirdikleri elde edilen veriler arasindadir. Ayrica, okulun fiziki olanaklar
dogrultusunda, degisik mekanlar da okuma etkinlikleri i¢in kullanilmaktadir. Ogretmenlerin bir
kismi (%4,8) bu mekanlari, “drama odasi, koridor, okulun diger boliimleri, oyun salonu, gosteri

sahnesi, projeksiyon odasi ve tiyatro salonu” bi¢ciminde ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan okullarin mekan ve materyal yeterlilikleri genel olarak “orta”
diizeydedir. Nitekim Tablo 19°da da 6gretmenlerin bir kismu fiziki mekan ve arag-gereg gibi
yetersizliklerin bulundugunu belirtmistir. Hemen hemen hepsinin islevsel ve zengin igerikli
kiitiiphane ile okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikler i¢in kullanabilecekleri materyal

gereksinimleri bulunmaktadir.
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4.6. OGRETMENLERIN OKUMA ALISKANLIGINA HAZIRLIK
ANLAMINDA GERCEKLESTIRDIKLERI ETKINLIKLER VE
KULLANDIKLARI STRATEJILER

Okuma aligkanligi, Yilmaz (2004, s. 116 ) tarafindan “bireyin gereksinim ve zevk kaynagi
olarak algilamasi sonucu okuma eylemini diizenli ve siirekli bir hale getirmesi” bi¢iminde
tanimlanmigtir.  Tanimda da  gorildiigli  {lizere, okuma eyleminin  aligkanliga
doniistliriilebilmesinde zevk O6gesi gereklidir. Yani degisik yontem, teknik ve stratejiler ile
okuma eylemi zevkli ve eglenceli bir bigcime doniistiiriilebilir. Arastirma kapsaminda bulunan
Ogretmenlerin, okuma aliskanligmma hazirlik uygulamalart anlaminda gergeklestirdikleri
etkinlikler ve kullandiklar1 stratejiler arastirllmis ve elde edilen veriler bu boliimde

yorumlanmustir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan teknikleri ve
yontemleri okuma aligkanligina hazirlik anlaminda kullanip kullanmadiklar1 sorulmus ve Tablo

18’de yer alan veriler elde edilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Okuma Aliskanligina Hazirlik Anlaminda Kullandiklari Yéntemler

Yontemler Say %
Drama 219 88,0
Anlatim 214 85,9
Soru-yanit 204 81,9
Kitap okuma saati diizenleme 192 77,1
Egitici oyunlar 151 60,6
Sorgulama ve kesfetme 132 53,0
Proje ¢aligmast 115 46,2
Gozlem gezisi 93 37,3
Diger 9 3,6

Egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilan yontem ve tekniklerden olan drama (%88), okul
Oncesi Ogretmenleri tarafindan okuma aligkanligina hazirlik anlaminda ilk sirada kullanilan
yontem olarak goriilmektedir. Bunu anlatim (%85,9), soru-yanit (%8,9), kitap okuma saati
diizenleme (%77,1), egitici oyunlar (%60,6), sorgulama ve kesfetme (%53), proje calismasi
(%46,2) ve gozlem gezisi (%37,3) takip etmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bir kism (%3,6)
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“deney, hayal giicii, evden kitap getirme, hayali kitap okuma, Oykii tamamlama, ¢ocuklarla

birlikte kukla ve kitap hazirlama” gibi teknikleri kullandiklarini ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi, bazi yontem ve teknikleri okuma aligkanligina
hazirlik anlaminda kullanamadiklarini ve nedenlerini belirtmistir. Bu nedenler Tablo 19’da

siralanmustir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Baz1 Yontemleri Kullanamama Nedenleri

Nedenler Say %
Smiftaki ¢ocuk sayisinin fazla olmasi 58 23,3
Fiziki ortamin yetersiz olmasi 44 17,7
Arag-gereclerin yetersiz olmast 44 17,7
Yontemin gerceklestirilmek istenen hedeflerle iligkili olmamasi 40 16,1
Zamanin yetersiz olmasi 40 16,1
Maddi kaynaklarin yetersiz olmasi 40 16,1
Yontemin kullanimi konusunda yeterli bilgi beceri sahibi olmamak 12 4,8
Diger 12 48

Tablo 19 verilerine gore, 6gretmenler en gok siniftaki ¢ocuk sayisinin fazla olmasindan (%23,3)
dolay1 bazi yontem ve teknikleri kullanamadiklarini ifade etmislerdir. Yine fiziki ortamin
yetersiz olmasi (%17,7) bir bagska nedendir. Anket uygulamasi i¢in okullara gidildiginde birgok
anaokulunun ¢ok kii¢iik binalarda hizmet vermeye ¢alistig1 ve fiziki olanaklarin iyilestirilmesi
gerektigi  gbézlemlenmigtir. Arag-gereglerin  yetersiz olmast nedeniyle bazi yontemleri
kullanamadigini ifade eden 6gretmen orani %17,7°dir. Ozellikle okuma aligkanligina hazirlik
uygulamalar1 i¢in kullanabilecekleri kitap ve kitap dis1 materyalin yetersiz oldugunu
aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yariya yakim (Tablo 16) ifade etmistir. Calisilan yas
grubunun kiigiik olmasi ya da yontemin gerceklestirilmek istenen hedeflerle iliskili olmamasi
nedeniyle de bazi yontem ve teknikleri kullanmayan katilimcilar bulunmaktadir. Bazi
ogretmenler (%4,8) “bazi yontemler igin ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri, yas etmeni,
diger etmenlerin daha etkili olmasi, kullanilan yontemlerin yeterli bulunmasi” gibi ifadeleri,
bazi yontemleri kullanamamalarinin nedenleri olarak belirtmislerdir.

Okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarinin diger etkinliklerle yani okul Oncesi egitim
programinda yer alan matematik, fen, Tirkge, drama, sanat gibi etkinlikler ile birlestirilebilecegi
ve bu etkinliklerin igerisinde kitaplara yer verilebilecegi daha onceki boliimde (3. Boliim)

vurgulanmisti. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma aligkanligina hazirlik anlamina
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gelebilecek etkinlikleri ne oOlclide gergeklestirdikleri ve siklikla hangi etkinliklerle
birlestirdiklerini tespit etmek amaciyla birkac¢ soru sorulmustur. Ilk olarak, 6gretmenlerin bir
hafta igerisinde okuma aligkanligina hazirlik anlamina gelebilecek kag etkinlik gerceklestirdigi

tespit edilmeye ¢alisilmistir. Elde edilen veriler Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20. Bir Hafta Icinde Okuma Aliskanligina Hazirlik Anlaminda Gergeklestirilen Etkinlik

Sayist
Etkinlik Sayist Sayi %
5'den az 79 31,7
5-10 arast 160 64,3
11 ve daha fazla 9 3,6
Yanit vermeyen 1 0,4
Toplam 249 100,0

Ogretmenlerin yaridan fazlas1 (%64,3) bir hafta icerisinde 5-10 aras1 etkinlik gerceklestirdigini
ifade etmistir. Bu veriye gore, Ogretmenlerin bu anlamda her giin en az bir etkinlik
gerceklestirdigi soylenebilir. Ogretmenlerin yaklastk 1/3’(i bir haftada besten az etkinlik
yaptigini belirtmistir. Yani her giin bu anlamda bir etkinlik gerceklestirmemektedirler. Bir
haftada 11 ve daha fazla etkinlik yapan Ogretmenlerin orani sadece %3,6’dir ve okuma

aliskanligina hazirlik anlaminda gergekten ¢aba harcadiklari agikga goriilmektedir.

Ogretmenlerin diizenledikleri etkinlik sayisi ile yaslari, gérev siireleri ve gdérev yaptiklari
okullar arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini arastirmak icin korelasyon analizi yapilmistir.
Ogretmenlerin yaslari ile diizenledikleri etkinlik sayilar1 arasinda pozitif bir iliski bulunmakta
(r=0,084) ancak bu iki degisken arasindaki iliskinin ¢ok zayif oldugu goriilmektedir. Yine
Ogretmenlerin diizenledikleri etkinlik sayisi ile gorev siireleri arasinda da pozitif bir iligki
bulunmakta (r=0,121) ancak bu iki degisken arasinda da ¢ok zayif bir iliski bulunmaktadir.
Ogretmenlerin diizenledikleri etkinlik sayisi ile gérev yaptiklar1 okul arasinda anlamli bir iliski

bulunmamaktadir (r=-0,007).

Ogretmenlere, “okuma aliskanligina hazirlik anlaminda gergeklestirdiginiz etkinliklerin yeterli
oldugunu diisiiniiyor musunuz?” diye soruldugunda %75,5’nden (188 kisi) “evet”, %21,3’linden
(53 kisi) “hayir”, %2,4’tinden de (6 kisi) “kismen” yaniti alinmigtir. Bu soruyu 2 §gretmen
yanitlamamustir. Bu veri ile Tablo 19 verileri birlikte degerlendirildiginde, haftada 5-10 aras1 ve

haftada 11 ve daha fazla etkinlik gergeklestiren 6gretmenlerin, bu anlamda gergeklestirdikleri
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etkinlikleri yeterli buldugu sdylenebilmektedir. Hatta bir haftada besten az etkinlik
gerceklestiren Ogretmenlerin bir kismi1 da gerceklestirdigi etkinlik sayisinin yeterli oldugunu

diistiinmektedir.

Bu yas grubu c¢ocuklarinda ortaya ¢ikan merak ve kesfetme duygusunun kitaplar araciligr ile
giderilmeye c¢alisilmast okuma aligkanligima hazirlik anlaminda yapilabilecek en iyi
uygulamalardan biridir. Bu nedenle, aragtirmaya katilan dgretmenlere, “ gocuklarin sorularini
yanitlarken ne siklikta kitaplardan yararlaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bir
kismi (%26,9) “her zaman” bu iliskilendirmeyi yaptigim1 ¢ocuklarin sorularini yanitlarken
kitaplardan yararlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin cogunlugu (%68,3) bu iliskilendirmeyi
“bazen” yaptigini, Bir kismu da (%4,8) “hicbir zaman” yapmadigini ifade etmistir. Goriildigii
tizere cogunlugu bu yontemden ¢ok sik yararlanmamakta ya da sadece gereksinim
duyduklarinda yararlanmaktadir. Ancak “her zaman” bu iligkilendirmeyi yapan 6gretmenlerin,
bir taraftan da okuma aligkanligina hazirlik yaptiklari ve cocuklara arastirma yetenegini

kazandirmay1 hedefledikleri agiktir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, kitaplar1 diger etkinliklerde kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %95,6’s1 “Tiirkce etkinliginde”, %92,8’1 “okuma etkinliginde”,
%60,6’s1 “drama etkinliginde”, %47,4’i “matematik etkinliginde”, %44,9’u “fen etkinliginde”,
%35,7’si “sanat etkinliginde”, %25,3’ii “oyun etkinliginde”, %22,1’i “miizik etkinliginde”
kitaplar1 bir arag¢ olarak kullandiklarini ifade etmislerdir. Bir ara¢ olarak kitaplar1 sayilan

etkinliklerde kullanma dereceleri (¢ok, orta, az) ise, Tablo 21’de yer almaktadir.



Tablo 21. Diger Etkinlikler Icerisinde Okuma Aliskanligina Hazirlik Calismalarinin Gergeklestirilme Derecesi

Cok Orta Toplam

Etkinlikler

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Tiirkce Etkinligi 217 87,1 20 8,0 2 0,8 10 4,0 249 100
Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi 162 65,1 57 22,9 17 6,8 13 5,2 249 100
Drama Etkinligi 100 40,2 95 38,2 27 10,8 27 10,8 249 100
Matematik Etkinligi 68 27,3 91 36,5 53 21,3 37 14,9 249 100
Fen Etkinligi 54 21,7 99 39,8 41 16,5 55 22,0 249 100
Sanat Etkinligi 53 21,3 65 26,1 62 24,9 69 27,7 249 100
Oyun Etkinligi 52 20,9 67 26,9 53 21,3 77 30,9 249 100
Miizik Etkinligi 45 18,1 67 26,9 57 22,9 80 32,1 249 100
Hareket Etkinligi 35 14,1 63 25,3 55 22,1 96 38,5 249 100
Alan Gezisi 22 8,8 71 28,6 68 27,3 88 35,3 249 100

94
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Tablo 21 verilerine gore, okuma aligkanligina hazirlik uygulamalar1 en ¢ok (%87,1) “Tiirkge
etkinliginde” gergeklestirilmektedir. Ogretmenler, 6zellikle kavramlarin 6gretilmesinde siklikla
cocuk kitaplarindan yararlandiklarini ifade etmislerdir. Tirkce etkinliginin islevi ve okuma
aliskanlig ile iligkisi en yiiksek etkinlik oldugu diisiiniiliirse bu verinin dogal bir sonug oldugu
belirtilebilir. Ancak bu etkinlikte okuma aligkanligina hazirlik anlaminda hi¢ ¢alisma yapmayan

ogretmenlerin varligi (%4,4) disiindiriictidiir.

Okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarinin en ¢ok (%65,1) gerceklestirildigi bir baska
etkinlik “okuma yazmaya hazirlik egitimi” dir. Okuma yazmaya hazirlik egitimi ile ¢cocuklara
kazandirilmasi hedeflenen davraniglarin ve kazanimlarin hepsinde kitaplar ile iligkilendirilmis
etkinlikler gerceklestirilebilmektedir. Bu etkinlik igerisinde de, okuma aliskanligina hazirlik

anlaminda ¢aligma yapmayan 6gretmenlerin varligi (%5,2) dikkat ¢ekicidir.

Okuma aliskanligina hazirlik calismalarmin en ¢ok gerceklestirildigi ve derecelemeye gore
ticiincli sirada yer alan diger bir etkinlik tlirli “drama etkinligi” dir. Bu etkinlik igerisinde,
okuma aligkanligina hazirlik anlaminda etkinlik gerceklestirmeyen 6gretmen orani %10,8’dir.
Bu yas grubu c¢ocuklar i¢in hayati 6neme sahip “oyun” olgusu en iyi drama etkinligi i¢erinde
kullanilabilmektedir. Kitaplarin drama yontemi ile oyunlastirilarak ¢ocuklara sunulmasi, kitap
sevgisi ve okuma ile ilgili olumlu tutumlarin olusturulmasi agisindan son derece 6nemli ve
gereklidir. Bu tespiti ispatlayan bagska bir veri de, daha 6nce 6gretmenlere sorulan ve elde edilen
yanitlarin 4.4. numarali baslik altinda degerlendirildigi sorudur. Bu sorudan elde edilen verilere
gore, Ogretmenlerin tamamina yakini kitaplarla ilgili dramalarin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini
diisiinmekte ve gozlemlemektedir. Diger etkinlikler icinde kitaplardan yararlandigini ifade eden
bazi Ogretmenler, drama etkinligi igerisinde kitaplardan nasil yararlandiklarimi asagidaki

ifadeleri kullanarak belirtmislerdir:

o Drama etkinliginde kitapg1 diikkkani agarak kitap aliyoruz.
o Evcilik oyununda kitaplara bakiyoruz.
o Ogretmencilik oyununda dgretmen olup arkadaslarina kitap okuyorlar.

Yukarida sayilan ornekler disinda drama etkinliginde kitaplar1 kullandiklarimi ve oykiilerin
canlandirilmasim istediklerini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Cocuk kitaplarindan
birgok alanda oldugu gibi matematik Ogretiminde de yararlanilabilecegi 3.bdliimde
vurgulanmist1 ve bu iliskilendirmede kullanilabilecek ¢ocuk kitaplari ile ilgili bilgiler verilmisti.
Matematik etkinligi igerisinde bu anlamda “¢ok”, “orta” ya da “az” derecede iligski kurdugunu
ifade eden Ogretmen orani oldukga yiiksektir. Ancak bu anlamda iliski kurmayan 6gretmen

orani da azimsanmayacak diizeydedir (%14,9).
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Cocuklarin merak ve kesfetme duygular ile kitaplar arasinda bag kurmaya olanak taniyan fen
etkinligi igerisinde de, okuma aligkanlhigina hazirlik anlaminda etkinlikler gergeklestiren
Ogretmenlerin oran1 oldukga yliksektir. Fen etkinligi igerisinde 6gretmenlerin ¢ogu (%39,8) bu
anlamda “orta” diizeyde iliski kurdugunu belirtmistir. Birgok aligkanlikta oldugu gibi okuma
aligkanliginin ve arastirma becerilerinin temeli okul 6ncesi donemde atilmali, ¢ocuklarin merak,
kesfetme ve soru sorma duygular1 dogru ve bilimsel bir bigimde karsilanmalidir. Bunun igin de
temel ara¢ cocuklarin diizeylerine gore olusturulmus farkl tiirdeki kitaplardir. Okul Oncesi
egitim programi icerisinde yer alan fen etkinliginde bu tiir kitaplarin c¢ogunlugundan
yararlanilabilmektedir. O nedenle, arastirmaya katilan ve bu anlamda bir iliskilendirmeyi “hi¢”
(%22) yapmadigini ifade eden 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim yoluyla bilinglendirilmesi son

derece 6nemlidir.

Arasgtirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerden, oyun etkinligi i¢inde bu iliskilendirmeyi cok,
orta ya da az yapan Ogretmenlerin oran1 %60 civarindadir. %30,9 oraninda 6gretmenin bu
iliskilendirmeyi hi¢ yapmadig1 goriilmektedir. Ozellikle giiniimiizde 6ne cikan ve yabanci
iilkelerin egitim sistemlerinde ¢ok sik kullanmaya basladigi oyun ile 6gretme yonteminin okuma
aligkanligimma hazirlik anlaminda da kullamlabilecegi diisiiniilmektedir. Cocuk kitaplar ile
iliskilendirilmis oyun, oyuncak ya da piyesler ile kitap sevgisi kazandirilabilmekte, ¢cocugun
oyun gereksinimi karsilanabilmekte ve okuma aligkanligina hazirlik yapilabilmektedir. Oyun
olgusu ile okuma aliskanligina hazirlik uygulamalarini iliskilendiren &gretmenlerin varligini
tespit etmek amaciyla, aragtirmaya katilan G&gretmenlere “kitaplart bir oyun aract olarak
kullantyor musunuz?” bigiminde bir soru yoneltilmistir. Bu sorudan elde edilen verilerle, oyun
etkinligi i¢cinde okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarini gerceklestiren 6gretmen oranlar
(%60) ortiismektedir. Ogretmenlerin %67,9’u (169 kisi) kitaplar1 oyun araci olarak kullandigim
belirtmistir. %30,1’1 ise kullanmadigini ifade etmistir. Bu soruya 1 6gretmen “bazen” yanitini

vermistir. 4 6gretmen ise soruyu yanitsiz birakmistir.

Okul oncesi egitim programi igerisinde yer alan etkinlik tiirlerinin hepsinin icerisinde az ya da
cok okuma aligkanligina hazirlik anlamina gelebilecek etkinlikler ve uygulamalar yapilabilecegi
3. bolimde ifade edilmisti. Arastirma kapsaminda yer alan Ogretmenlerin bir kismi bu
etkinlikler igerisinde kitaplardan ve resimlerinden c¢esitli bi¢imlerde yararlanmaktadir. Ancak bu
etkinlikler icinde, okuma aligkanligina hazirhik anlaminda uygulamalara yer vermeyen
Ogretmenler bulunmaktadir. Bu etkinlikler icerisinde de okuma aligkanligina hazirlik anlaminda
uygulamalar yapilabilecegini bilmeyen &gretmenlerin  hizmet i¢i egitimler yolu ile

bilinglendirilmesi son derece dnemlidir.
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Ozellikle okul &ncesi donemde okuma becerilerinin gelisimi, okuma materyallerinin
cesitlenmesi ve c¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin artirilmasina yonelik caligmalar
yapilmaktadir. Bu ¢aligmalar kapsaminda g¢esitli okuma stratejileri kullanilmaktadir.
Aragtirmamizda, bu amagla kullanilan stratejiler arastirilmigtir. Arastirma kapsaminda yer alan
Ogretmenlerin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi kullandiklar1 stratejiler
gerceklestirilme derecelerine gore siralanmis ve tablolastirilmistir.  Cocuklari okumaya
hazirlayan, konu ile ilgili bilgi sahibi olmalarmi ya da var olan bilgilerinin hatirlanmasini
saglayan, g¢ocuklarin ilgi ve motivasyonlarini artiran ve okuma Oncesi Stratejiler olarak
adlandirilan etkinliklerin, arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan ne bicimde ve siklikta

kullanildiklart ile ilgili veriler Tablo 22’de yer almaktadir.



Tablo 22. Okuma Oncesinde Gergeklestirilen Etkinliklerin Siklik Derecesine Gére Siralamasi

Etkinligi
3 4-6 Toplam

- Kullanmayan
Etkinlikler

S % 5 % 5 % 5 % 5 % %
Kitabin ismini sOyleyip ¢ocuklarin kitabin

108 434 79 318 22 8,8 7 2,8 33 13,2 249 100
igerigini tahmin etmelerini istiyorum
Renkli ve ilgi ¢ekici materyaller hazirlayip

74 298 15 6,0 29 116 24 9,6 107 43,0 249 100
sinifin duvarlarina astyorum.
Kitaptaki resimleri gosterip cocuklarin oykiiniin

40 16,1 82 329 59 237 34 13,7 34 13,6 249 100
icerigini tahmin etmelerini istiyorum
Kitap ile ilgili bir oyun oynatiyorum 10 4,0 35 141 56 22,5 42 16,9 106 42,5 249 100
Kitap ile ilgili bir film veya animasyon
o 4 1,6 5 2,0 11 4.4 65 224 164 659 249 100
izletiyorum
Okuma oOncesi etkinlik yapmiyorum 14 5,6 1 0,4 4 1,6 16 6,4 214 86,0 249 100
Diger 33 132 216 86,8 249 100

98
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Tablo 22 verilerine gore, arastirmaya katilan ogretmenlerin yarisina yakini (% 43,4), kitap
okumaya baglamadan Once, kitabin ismini soyleyip c¢ocuklardan kitabin igerigini tahmin
etmelerini istemektedir. Bu etkinligin 2. ve 3. derecede gergeklestirme oranlarina bakildiginda
yine en ¢ok gerceklestirilen etkinlik oldugu goriilmektedir. Okuma etkinligi oncesinde, renkli ve
ilgi ¢ekici materyaller hazirlayip sinifin duvarlarina asan 6gretmen orani ise % 29,8’dir. Yine bu
etkinligi 2. ve 3. derecede gergeklestiren 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu etkinliklerden sonra
en ¢ok gerceklestirilen etkinlik yine bir tahmin etkinligi olan, kitaptaki resimleri gosterip
cocuklardan Oykiiniin igerigini tahmin etmelerini istemektir. Bu etkinligi de Ogretmenlerin
%80’ninden fazlas1 kullanmaktadir. Ogretmenlerin %601 ise ilk sirada olmasa bile kitap ile
ilgili bir oyun oynattigini belirtmistir. Okuma oncesinde hig etkinlik yapmayan, diiz bir bicimde
kitap okuyan Ogretmen oram ise %14’tiir. Tabloda belirtilen etkinlikler disinda etkinlikler

yaptigini belirten 6gretmenler agagidaki ifadeleri kullanmislardir:

e Tahmin oyunlar (kitabin adini, igerigini, sonunu tahmin etme gibi.)

e Parmak oyunu, sark siir, tekerleme, bilmece gibi etkinliklerle hazirlik yapma,

e Drama, pandomim gosterileri, kukla gibi materyaller ile dikkat ¢ekme,

o Kitap ile ilgili sorular sorma, somut resimler kullanarak kitapla ilgili sohbet etme,

e O gilin okunacak kitabin ¢ogunluk derecesine gore cocuklar tarafindan segilmesini
saglama,

e Rol ¢aligmasi ile ipuglar1 verme,

e Yazar ve resimleyeni hakkinda bilgi verme.

Ogretmenlerin ifadelerine bakildiginda birgok dgretmenin okuma dncesinde bir etkinlik yaptig
ve okuma etkinliklerini sikiciliktan ve tek diizelikten kurtarip zevkli hale getirmeye ¢alistiklar
goriilmektedir. Bu sonug, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda okul 6ncesi dgretmenlerinin
caba harcadigimi goéstermektedir. Ancak gerceklestirilen etkinliklere bakildiginda, biraz daha

cesitlendirilmesi anlaminda destege gereksinim duyduklar1 anlasiimaktadir.

Oykiiniin ya da metnin yiizeysel degil derinlemesine anlasilmasim saglayan, kavram ve sdzciik
bilgisi becerileri, fonolojik farkindalik becerisi ile okuma kavramlar1 becerisinin gelisimi i¢in
onemli olan ve okuma siras1 stratejileri olarak adlandirilan etkinliklerin, aragtirmaya katilan
okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan ne bi¢imde ve siklikta kullandiklar ile ilgili veriler Tablo

23’te yer almaktadir.
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Tablo 23. Okuma Sirasinda Yapilan Etkinlikler

Etkinlikler Sayt %

Oykiiyii degisik materyaller (kukla, kart vb.) kullanarak okuyorum. 213 85,5

Oykiiniin belli bir kism1 okunduktan sonra durup, cocuklardan 197 791
devamini tahmin etmelerini istiyorum.

Oykiiyii okurken durup 8ykii ile ilgili sorular soruyorum. 181 72,7

Oykiiyii diiz bir bigimde okuyorum. 43 17,3

Diger 26 11,4

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamamina yakint (%385,5) Oykiiyii okurken degisik
materyaller kullandigini ifade etmistir. Yine ¢ogunlukla kullanilan ikinci yontem (%79,1)
oykiiyti okurken durup devamini ¢ocuklarin tahmin etmesini ya da tamamlamasini istemektir.
Oykiiyii okurken durup, ilgili sorular sormakta ¢ok (%72,7) kullanilan bir yontemdir. Farkli

yontemler kullandiklarini belirten 6gretmenler agagidaki ifadeleri kullanmislardir;

e Cocuklardan oykiiniin adin1 tahmin etmelerini isteme

e Oykii tamamlama etkinligi

e Opykiideki seslere vurgulara, jest ve mimiklere dikkat ederek okuma
e  Oykii okurken karaktere gore sesi ayarlama

e  Opykiiyii resim panosuna cizerek anlatma

e Tepegoz kullanarak okuma

Ozellikle 6ykiiyii okurken seslere, jest ve mimiklere dikkat ettigini belirten 6gretmenlerin
varlig1 sevindiricidir. Okuma sirasinda hem dikkati artirmak hem de iyi bir okuma deneyimi
yasatmak adina dikkat edilmesi ve kullanilmasi gereken unsurlardir. Bunun digsinda
Ogretmenlerin ¢gogunun Oykiiyii, okurken bir veya birkag strateji kullanmasi son derece olumlu
bir durumdur. Oykiiyii okurken higbir strateji kullanmayan, diiz bir bicimde okuyan

Ogretmenlerin orani da (%17,3) azimsanmayacak diizeydedir.

Okuma sonrasi stratejiler, okuma bittikten sonra kullanilan stratejilerdir. Bu stratejiler, okuma
sonrasi 0grencinin Oykii ya da metin ile ilgili diislinmesini saglamakta, anladiklarini ifade etmek
icin firsatlar sunmakta, okuma Oncesi ve okuma sirasi stratejileri tamamlamak ve okumanin
amacina tam olarak ulagmasimi saglamak icin kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma bigimleri ve sikliklar ile ilgili veriler Tablo 24’te yer

almaktadir.
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Etkinligi
1 2 3 4 5- anligt Toplam
Kullanmayan
Etkinlikler
g 0% F % F % F % T % F % F %
Oykﬁnﬁn kahramanlar1 hakkinda konusuyoruz. 161 64,6 40 16,1 12 48 10 4.0 5 2,0 21 85 249 100
Oykiiniin ana fikri hakkinda konusuyoruz. 41 165 118 474 17 6,8 14 5,6 15 6,0 44 17,7 249 100
Oykiiniin gectigi yer hakkinda konusuyoruz. 8 32 32 129 102 41,0 25 10,0 20 8,0 62 249 249 100
Oykﬁde gecen olaylar hakkinda konusuyoruz. 39 15,7 23 9,2 65 26,1 94 37,8 11 44 17 6,8 249 100
Oykiiyii kendi yasamlari ile iliskilendirmelerini
o 12 4,8 7 2,8 23 92 35 141 115 46,2 57 22,9 249 100
IStIyOI’UFﬂ.
Oykiiniin kahramanlari ile yeni bir &ykii
3 1,2 6 2,4 3 1,2 10 40 112 450 115 46,2 249 100
olusturmalarini istiyorum.
(")ykl'iyii canlandirmalarimni istiyorum. 20 8,0 4 1,6 8 32 27 10,8 144 579 46 185 249 100
Okuma sonrast1 bir etkinlik yapmiyorum. 2 0,8 - 1 0,4 - 13 52 233 936 249 100
Diger 3 1,2 246 988 249 100
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Tablo 24 verilerine gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu Sykiiniin kahramanlari, ana fikri, gegtigi yer
ve olaylar hakkinda konusmay1 okuma sonrasi etkinlik olarak ilk siralarda gergeklestirmektedir.
Oykiiyii kendi yasamlar ile iliskilendirme, dykiiniin kahramanlari ile yeni bir dykii olusturma
ya da Oykiiniin canlandirilmasi gibi etkinliklerin genellikle 5 ile 8. siralar arasinda
gerceklestirildigi yani ¢ok sik yapilmadigir goriilmektedir. Ayrica ogretmenlerin bir kismu
(%1,2), 6ykiiniin sonunda agik ve net sorular sordugunu, oykiiyl farkli sonlandirip, farkli bir
isim bulmalarmi istedigini, resim ile Oykiiyii tamamlamalarimi istedigini, kitabin kapagini

gostermeden okuyup cocuklara kapak ¢izdirdigini ifade etmistir.

Cocuklarin okuma eyleminden zevk almalarini saglamak i¢in okuma stratejilerinin kullanilmasi
sarttir ve okuma aligkanligina hazirlik anlaminda gereklidir. O nedenle, okuma &ncesi, sirast ve
sonras1 stratejilerinin kullanilmasi konusunda Ogretmenlerin egitim ve materyal anlaminda
desteklenmesi son derece Onemlidir. Bu stratejilerin planlanmasi asamasi da son derece
onemlidir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin planlama agamasinda hangi kaynaklardan

yararlandiklari arastirilmis ve elde edilen veriler Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Okuma Oncesi, Sirasi ve Sonras1 Etkinlikleri Planlarken Yararlanilan Kaynaklar

Sayt %
Kendim tasarliyorum 199 79,9
internet’ten 160 64,3
Baska 6gretmenlerin uygulamalarindan 106 42,6
Diger 22 8,8

Ogretmenlerin  ¢ogu (%79,9) okuma &ncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikleri kendilerinin
tasarladigini ifade etmistir. Internet’i kullanan Ogretmenlerin oran1 da (%64,3) oldukca
yiiksektir. Giiniimiizde, kendi uygulamalarmm Internet aracihi@ ile paylasan okul oOncesi
Ogretmenlerinin oraninin da azimsanmayacak diizeyde oldugu literatiir taramasi sirasinda
gdzlemlenmistir. Ozellikle ayn1 okulda ¢alisan Sgretmenler, kendi uygulamalarini galisma
arkadaslari ile paylasmaktadir. Bu bilgi, hem anket uygulamasi sirasinda gozlemlenmis hem de
Tablo 25°te yer alan kendi ifadeleri ile tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir
kismi (%8,8) MEB OOEP’de yer alan plan ve programlardan (kazanim gostergelerden) (8 kisi),
katilmig olduklar1 seminerlerden ve kaynak kitaplardan (12 kisi) yararlandiklarini

belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma aligkanligina hazirlik amaciyla uygulayabilecegi cok fazla

etkinlik ve kullanabilecekleri farkli yontemler vardir. Cocuklar1 6diillendirmek amactyla kitap
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kullanilmasi da bu yontemler arasinda sayilabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %64,3’i
(160 kisi) kitab1 o6diillendirme amaciyla kullandigini belirtmistir. %34,1°1 (85 kisi) ise bu amagla
kullanmadigini ifade etmistir. Bu soruya %0,8 (2 kisi) “bazen” yanitin1 vermis, %0,8 (2 kisi) ise

soruyu yanitsiz birakmistir.

Bu bolime kadar okuma aliskanligina hazirlik amaciyla gerceklestirilen etkinliklerin, diger
etkinlikler ile birlestirilebilecegi lizerinde durulmus ve arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu
konuyla ilgili veriler elde edilerek yorumlanmaya c¢alisilmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin dogrudan okuma ile ilgili etkinlikleri gerceklestirme derecelerini tespit etmek
amaciyla “gocuklara okuma aligkanligina hazirlilk amaci ile hangi etkinliklerde

bulunuyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve elde edilen veriler Tablo 26°da bir araya getirilmistir.

Tablo 26. Okuma Aliskanligina Hazirlik Amaciyla Gergeklestirilen Etkinlikler

Etkinlikler Sayt %
Okuma saatleri digindaki etkinliklerde kitap kullanma 169 67,8
Onlan okumaya isteklendirecek oyunlar oynama 164 65,8
Kiitiiphane Haftasi’nda etkinlikler yapma 155 62,2
Kiitiiphanelere gezi diizenleme 93 37,3
Belli meslek gruplarindan kisileri siniflara davet ederek

konusma/etkinlik yapmalarini saglama o0 205
Cevredeki ¢ocuk kiitiiphaneleri ve kiitliphanecileri ile isbirligi yapma 35 14
Diger 12 48

Tablo 26’ya gore, 6gretmenlerin ¢ogu (%67,8) diger etkinliklerde kitap kullanarak, yine ¢ogu
(%65,8) ¢ocuklari okumaya isteklendirecek oyunlar oynayarak yani dogrudan okuma ile ilgili
etkinlikler ile degil de farkli etkinlikler ile birlestirerek okuma aligkanligina hazirlik yapma
yontemini segmektedir. Dogrudan okuma ile ilgili oldugu diisiiniilebilecek etkinliklerden en ¢ok
uygulanam “Kiitiiphane Haftasi’nda etkinlikler yapma” dir. Ogretmenlerin %62,2’si Kiitiiphane
Haftasi’'nda etkinlik yaptigini ifade etmistir. Kiitiphanelere gezi diizenleme, yazar, ¢izer gibi
kisileri siniflara davet ederek sdylesi yapma ve g¢ocuk kiitliphaneleri ve kiitiiphanecileri ile
isbirligi yapma etkinlikleri yeterli diizeyde degildir. Okulun yakin cevresinde kiitiiphane
bulunmamasi, bu segeneklerin az uygulanmasinin nedeni olarak goriilmektedir. Cilinkii konum
olarak Ali Day1 Cocuk Kiitiiphanesi’ne yakin olan okullarin, bu kiitiiphane ve kiitliphanecilerle

isbirligi yaptigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bazilari, bu eksikligin farkindadir ve gocuklari
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aileleri ile birlikte kiitiiphanelere gitmeleri i¢in yonlendirmektedirler. Ayrica, dgretmenlerin
cogu, haftada bir giinii kitap giinii olarak belirlediklerini ve bu giinde ¢ocuklarin evlerinden

kitap getirip paylastiklarini ifade etmislerdir.

Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda kullanilan yontemler, etkinlikler ve stratejilerin
uygulanmasinda, televizyon, bilgisayar/internet video gibi gorsel araglardan yararlanip
yararlanilmadig1, yararlaniliyor ise ne bicimde yararlanildigi arastirilmistir. Bu amacla sorulan
“televizyon, video, bilgisayar/internet gibi araglart okuma aliskanligina hazirhik
uygulamalarinda nasil kullaniyorsunuz?” sorusuna, Ogretmenlerin %66,7°s1 (166 kisi) “bu
amagla kullanmiyorum” yanit vermistir. Ogretmenlerin %33,7’si (84 kisi) ise, asagida siralanan

amaglar dogrultusunda kullandiklarini ifade etmislerdir;

e Bu araglar1 kullanarak 6ykii okuma, hareketli kitaplari okuma, sesli oykil dinletme ve
izletme,

e (Cocuklarin dikkatini cekmek ve motivasyon amaciyla 3 boyutlu dykiiler izletme,

e Kitap okuyan ¢ocuklarin oldugu video, CD ve filmleri izletme,

e Cocuklara kitap tanitim1 yapmak ve kitap konusunda motivasyon saglamak icin,

e Kitaplarin 6nemi ya da kiitiiphanelerin gosterildigi filmleri izletmek i¢in,

e Konularina gore egitici videolar izletmek i¢in,

e (Gorsel materyalleri inceleme ve yorumlama becerisinin gelisimi i¢in,

e (Cocuklara faydali olabilecek programlar izletmek igin,

e Oykii kahramanlar ile ilgili slaytlar, dykiide gecen farkli kelimelerle ilgili resimler
gostermek icin,

e Opykiiye fon miizigi olusturmak degisik sesler dinletmek ve kisa egitici cizgi filmler
izlemek i¢in,

e Opykiiye 6n hazirlik olarak konuyla ilgili ¢izgi film ve tanitici film izletmek igin.

Bu boliim genel olarak degerlendirildiginde, okuma aligkanligina hazirlik anlaminda en ¢ok
drama, anlatim ve soru-yanit yontemlerinin kullanildigi sdylenebilir. Ogretmenlerin gogu, bu
anlamda her giin en az bir etkinlik gerceklestirdiklerini ve bu etkinlikleri de en ¢ok Tiirkge,
okuma yazmaya hazirlik ve drama etkinlikleri i¢erisinde uyguladiklarimi belirtmislerdir. Okuma
aliskanligia hazirlik amaciyla okuma oncesi, sirast ve sonrast etkinlikleri bir¢ok 6gretmen

kullanmaktadir ancak bu etkinliklerin ¢esitlendirilmesi geregi ortadadir.



105

4.7. OKUMA ALISKANLIGINA HAZIRLIK EGITIMININ
YETERLILiGi HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI

Okul 6ncesi donemde verilmesi gerekli olan okuma aliskanligina hazirlik anlamindaki egitimi
olumlu etkileyen etmenler ile MEB OOEP’nin bu anlamdaki yeterliligini tespit etmek amaciyla

arastirmaya katilan 6gretmenlere birkag soru yoneltilmistir.

Ogretmen goriislerine gore, okuma aliskanlifa hazirlik egitimine olumlu katki saglayan

etmenler Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. Okul 6ncesi Egitim Kurumlarinda Okuma Aligkanligina Olumlu Katki Yapan

Etmenler
Etmenler Say %
Ogretmen uygulamalar 229 92
Farkindalik 194 77,9
Kiitiiphane varlig 159 63,9
MEB OOEP 130 52,2
Diger 8 3,2

Tablo 27’ye gore, 6gretmenlerin tamamina yakini (%92) okuma aliskanligina hazirlik egitimine
olumlu katki yapan en onemli etmenin “Ggretmen uygulamalari” oldugunu ifade etmistir.
Okuma aligkanligina hazirlik uygulamalar1 konusundaki “farkindaligin” 6nemi konusundaki
Ogretmen gortsleri de oldukga yiiksektir. Okuma aliskanligina hazirlik anlaminda
kiitiiphanelerin olumlu katki saglayacagini diisiinen Ogretmen oranmnin da (%63,9) oldukca
yiiksek olmasi bu konudaki eksikligin ve gereksinimin farkinda olundugunun gdstergesidir.
Ogretmenlerin yaris1 (%52,2) MEB OOEP’nin okuma aliskanhigina hazirlik egitimine olumlu
katki sagladigini belirtmistir. Bu veri, programi bu anlamda yeterli bulduklarini géstermektedir
ancak bir sonraki soruda dogrudan programin yeterlilik derecesi sorulmus ve ¢ogu “kismen
yeterli” oldugunu ifade etmistir. Bu sonuca gore, dgretmenler, programi okuma aliskanligina
hazirlik anlaminda uygun bulmaktadirlar ancak programin eksik yonleri oldugunu da
diisiinmektedirler. Ogretmenler tarafindan programda eksik ya da yetersiz olarak goriilen yonler,

bir sonraki tablo yorumunda yer almaktadir.

llgili literatiirden derlenen bilgiye gére, MEB OOEP, esnek, kesfedereck 6grenmeye olanak
tantyan, aile katilimini destekleyen, oyun temelli, 6gretmenlere 6zgiirlikk tantyan ve dolayisi ile
okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek uygulamalara uygun bir programdir.

Ancak, bu programin uygulayicilar1 olan okul Oncesi 0gretmenlerinin, programin yeterliligi
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konusundaki goriislerini almak ¢ok énemlidir. Bu nedenle, “MEB OOEP okuma aliskanligina

hazirlik egitimi agisindan ne kadar yeterlidir?” sorusu arastirmaya katilan Ogretmenlere

yoneltilmistir. Elde edilen veriler Tablo 28°de yer almaktadir.

Tablo 28. MEB OOEP’nin Okuma Aliskanligina Hazirlik Egitimi Acisindan Yeterliligi

Yeterlilik Diizeyi Say %
Yeterlidir 48 19,3
Kismen yeterlidir 180 72,3
Hig yeterli degildir 19 7,6
Yanit vermeyen 2 0,8
Toplam 249 100

MEB OOEP’yi yeterli bulan 6gretmen oranm1 %19,3’diir. Ogretmenlerin cogunlugu (%72,3),

programin kismen yeterli oldugunu, %7,6’s1 ise yetersiz oldugunu diisiinmektedir.
OOEP’yi yetersiz ve kismen yeterli bulan katilimcilarin eksiklik ya da yetersizlik

belirtikleri ifadeler su basliklar altinda toplanabilmektedir;

MEB

olarak

e Bu konuda ayrintili program yapilmali, etkinlik 6rnekleri hazirlanmali, bu anlamdaki

kazanim ve gostergeler belirlenmeli, diger etkinlikler ile birlikte nasil kullanilacag

konusunda etkinlik 6rnekleri hazirlanmalidir.

e Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda kaynak kitap ve materyaller hazirlanmali ve

hem g¢ocuklara hem de 6gretmenlere licretsiz ulagtirilmalidir.

e Bu konuda gerekli donanim saglanmalidir.

e Okullarda ¢ocuklara uygun kitaplardan olusan kitapliklar ve kiitiiphaneler kurulmalidir.

e Bu tarz etkinlikler i¢in uygun fiziksel ortamlar saglanmalidir.

e Aileler ve 6gretmenler bu konuda bilinglendirilmeli ve desteklenmelidir.

e Ogretmenlerin ders kitabi anlaminda yardimci kaynak kullanmalarma MEB tarafindan

izin verilmemektedir. Ogretmenlerin kullanacaklar1 kaynaklari segmelerine izin

verilmelidir.

Gorildigii tizere, okuma aligkanligina hazirlik egitimini etkileyen etmenlerin eksikligi bu

egitimin uygulayicilari olan &gretmenler tarafindan hissedilmektedir. Bu eksikliklerin

giderilmesi ve MEB’in bu konuda fizerine diisen sorumlulugun farkina varmasi son

derece

onemlidir. Bu konuda hem uygulayicilar olan 6gretmenlerin hem de okuma aligkanligimin

kazandirilmasinda etkin rol oynayan kiitiiphanecilerin birlikte ¢alismasi ve farkindalik yaratmasi

gerekmektedir.
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Okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ve bu egitimi uygulamakla yiikiimli olan
Ogretmenlere, “okulunuzda egitim alan ¢ocuklarin okuma aligkanligina hazirlik anlaminda hangi
yeterlilik diizeyinde mezun olduklarini diigiinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen

veriler Tablo 29°da yer almaktadir.

Tablo 29. Okul Oncesi Egitim Kurumlarindan Mezun Olan Cocuklarin Okuma Aliskanligina
Hazirlik Anlaminda Yeterlilik Diizeyleri

Yeterlilik Diizeyi Sayt %
Yeterli diizeyde mezun oluyorlar 104 41,8
Kismen yeterli diizeyde mezun oluyorlar 132 53
Yeterli diizeyde mezun olamiyorlar 9 3,6
Yanit vermeyen 4 1,6
Toplam 249 100

Tablo 29°da yer alan veriler, bu ¢aligmanin amacinin 6zeti bi¢iminde diisiiniilebilir. Bagka bir
ifade ile, okul oOncesi egitim kurumlarinda okuma aliskanlifina hazirlik anlaminda
gerceklestirilen biitiin calismalar, ¢ocuklarin bu anlamda yeterli diizeyde mezun olmalarini
saglamak amaciyla uygulanmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden bu yeterlilik diizeyini,
yani bir anlamda olumlu ve olumsuz etkenlerden etkilenme derecelerini belirlemeleri
istenmistir. Ogretmenlerin yariya yakini (%41,8), okullarinda egitim alan ¢ocuklarin okuma
aligkanligimma hazirhk anlaminda yeterli diizeyde mezun olduklarin1 diistinmektedir.
Ogretmenlerin yaridan fazlasi ise bu anlamda kismen bir yeterlilikten ya da yetersizlikten s6z
etmekte, tam anlamiyla hazir olduklarini diisiinmemektedirler. Okullarin bulunduklar ilgeler ile
bu okullardan mezun olan c¢ocuklarin okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yeterlilik

diizeyleri arasinda istatistiksel olarak bir iliski tespit edilememistir.

Ogretmenlerden elde edilen veriler dogrultusunda, okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan
okuma aligkanligina hazirlik egitiminin tam anlamiyla yeterli olmadigi sonucuna
ulasilabilmektedir. Ozellikle bu anlamda sistemli ve planli bir dgretim programinin olmayisi,
Ogretmen uygulamalarinin bireysel ¢abaya ve ilgiye bagli olmasi, mekan, kiitiiphane, materyal
gibi olanaklarm yetersiz olmasi, bu konuda yeterli biling ve farkindalik olmamasi bu egitimin
yeterli bir egitim olmadigin1 gostermektedir. Ancak katilimcilarin tamaminin okul 6ncesi
donemde okuma aligkanligina hazirlik yapilmasi ile ilgili olumlu diisiinceleri son derece

Onemlidir.
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5. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Ankara’da bulunan devlet anaokullarinin ¢ocuklarda okuma aligkanligina hazirlik agisindan
durumlarint ortaya koymak amaciyla hazirlanan anket, Ankara’mn Cankaya, Etimesgut,
Kegioren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle ilgelerindeki anaokullarinda gorev yapan
Ogretmenlere uygulanmistir. Bu ilgelerde 50 okulda gorev yapan 370 Ogretmenden 249

Ogretmene erisilmistir.

“Ankara’da bulunan devlet anaokullar1 ¢ocuklarda okuma aligkanlhigina hazirlik agisindan ne
durumdadir?” sorusundan hareketle yapilan ¢alismanin hipotezi “Ankara’da bulunan devlet
anaokullar1 ¢ocuklarda okuma aligkanligina hazirlik agisindan iglevlerini tam olarak yerine
getirebilecek durumda degildir” bi¢iminde tanimlanmigtir. Bu hipotezle gergeklestirilen
aragtirmadan elde edilen veriler 6nceden belirlenen yedi baslik altinda degerlendirilmistir. Bu

basliklar su bigimdedir:

e Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri

e Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplari ile ilgili yeterlilikleri ve okuma ile ilgili tutumlar

e Okuma aliskanligina hazirlik uygulamalarinin 6nemi hakkinda 6gretmen goriisleri

e Ogretmen goriislerine gore okul dncesi cocuklarin okuma ile ilgili tutumlari

e  Okulun/sinifin mekansal yeterlilikleri

e Ogretmenlerin okuma aliskanligina hazirlik anlaninda gergeklestirdikleri etkinlikler ve
kullandiklari stratejiler

e Okuma aliskanligina hazirlik egitiminin yeterliligi hakkinda 6gretmen goriisleri

Bu bagliklar altinda degerlendirilen ve 6gretmen goriislerine dayanarak elde edilen verilerden

asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu gengctir (26-35 yas araliinda). Buna bagh
olarak Ogretmenlerin biiylik boliimiiniin meslekteki gorev siiresi 6-10 yil arasinda
degismektedir. Ogretmenlerin tamamina yakini dort yillik lisans programlari olan Okul
Oncesi Ogretmenligi, Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimlerinden mezun olmustur. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi yiiksek

lisans ve doktora derecelerine sahiptir. Genel olarak arastirma kapsaminda yer alan okul
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Oncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmenlerin geng, tecriibeli ve alanlarinda
uzman olduklari sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda yer alan okullarda gdrev yapan Ogretmenlerin genellikle hig
okumayan ya da zayif okuma aligkanligina sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu sonug,
onlarin okuma aligkanligi konusunda c¢ocuklara model olma olasiliklarmin diisiik
oldugunu gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler ¢ocuklara okumak igin segtikleri kitaplari onceden
okumaya dikkat etmekte ve ¢ocuk kitaplarmin igerigine onem vermektedirler. Bu
sonuclar, cocuk kitaplarinin c¢ocuga gorelik ilkesine gore secilmesine dikkat eden
Ogretmenlerin ¢cogunlukta oldugunu gostermektedir. Baska bir ifade ile, 6gretmenler
cocuk kitaplarinin ¢ocugun diizeyine, yasina uygun olmasina, siddet icermemesine
dikkat etmektedirler. Ancak 6gretmenlerin bir kisminin kitaplari ¢ocuklara okumadan
once bazen okuyor olmasi olumsuz anlamda dikkat ¢ekicidir.

Begendikleri ¢ocuk kitabi yazarlarmi belirten 6gretmenlerin hemen hemen hepsinin
ayn1 yazarlar ifade ettigi gorlilmiistiir. Belirtilen yazarlarin bir kismi okul oncesine
yonelik ¢ocuk kitab1 yazmamaktadir. Giiniimiizde okul oncesine yonelik ¢ok sayida
ceviri ¢ocuk kitabi bulunmaktadir. Bu kitaplarin yazarlarini belirten 1-2 6gretmen
disinda hi¢ 6gretmen olmamasi da dislindiiriiciidir. Bu sonuglar dogrultusunda
Ogretmenlerin kitabin yazan ile ilgili bilgi verme ya da yazarin baska kitaplarina
yonlendirme gibi etkinlikleri ¢ok sik yapmadiklar1 ve ¢ocuk kitabi yazarlari ve gocuk
edebiyat1 konularinda tam bir yeterlilige sahip olmadiklari sdylenebilir.

Okuma yazma bilememeleri nedeniyle ¢ocuk kitaplarmin sayilan 6zellikleri okul 6ncesi
¢ocuklart i¢in ¢ok dnemlidir. Anket sorusunun segeneklerinde yer almamasina ragmen
ogretmenlerin bir kismi ¢ocuk kitaplarinda baski, kagit, resimleme gibi fiziksel
ozelliklere dikkat ettigini vurgulamistir.

Ogretmenler ¢ocuk kitaplarmi  genellikle yaymevlerinden/kitapevlerinden takip
etmektedirler. Genellikle belirli yaymevlerine ait ¢ocuk kitaplarinin tercih edildigi
acik¢a goriilmektedir. Ogretmenler yaymevlerinin yani sira ¢ocuk kitaplarini takip
etmek igin Internet’ten yararlanmaktadirlar. Cocuk kiitiiphanelerinden yaralanan
Ogretmen orani diigiiktiir. Bunun nedeni okullara ve yasanan bolgelere yakin halk ve
cocuk kiitliphaneleri ile islevsel okul kiitiiphanelerinin olmayisidir. Arastirma
kapsaminda yer alan okullarm bulundugu ilcelerde yeterli sayida halk ve cocuk
kiitliphanesi olmamasi, bu kiitliphanelerde yeterli kiitliphaneci bulunmamasi

Ogretmenler ile kiitiiphanecilerin isbirligini engelleyen nedenler arasindadir.
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Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugu kendini cocuk kitabi se¢me konusunda yeterli
hissetmektedir. Ogretmenlerin bu konuda iyi niyetli olduklar1, gocuklar igin dogru kitap
segmeye calistiklart goriilmiistiir. Ancak genel olarak bakildiginda son derece sinirh
sayida kitap, yazar ve yayinevinden bahsetmeleri, genglik edebiyati yazarlarimi ¢ocuk
kitab1 yazar1 olarak belirtmeleri, bu konuda yeterli hizmet i¢i egitim almamis olmalari
ogretmenlerin  genellikle c¢ocuk kitaplart konusunda ¢ok yeterli olmadigim
gostermektedir. Ogretmenlerin iiniversiteden mezun olmadan &nce ¢ocuk kitaplari
konusunda ders aldiklar1 gorilmiistiir. Ancak ¢ogunun goéreve basladiktan sonra bu
konularda her hangi bir egitime katilmamis ve gereken yeterlilige ulasamamis oldugu
ve okuma aligkanligina hazirlik anlaminda egitime gereksinim duydugu goriilmiistiir.
Ogretmenler okuma ahiskanligina hazirlik anlaminda okul &ncesi dénemin &nemli
oldugunu ve bu cergevede gergeklestirilen etkinliklerin bu donemde yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Bu ifade, Ogretmenlerin bu konuda olumlu tutumlara
sahip olduklarin1 ve yeni uygulamalara agik olduklarini gosteren ¢ok Onemli bir
sonugtur.

Ogretmenler, okul Oncesi gocuklar icin okuma aliskanhigma etki eden en Onemli
etmenin  “aile” oldugunu ancak ailelerin bu konuda ¢ocuklarin1 yeterince
desteklemediklerini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bir kisnu ailelerin bu konuda
bilinglendirilmeleri ve desteklenmeleri gerektigini 6zellikle belirtmistir.

Ogretmenler, okul dncesi ¢ocuklar icin okuma aliskanliga hazirlik anlaminda etkili
olan ikinci etmenin “6gretmen” oldugunu disiinmektedirler.

Ogretmenlere gore, “arkadas” etmeni okuma aliskanhigima hazirlik anlaminda iigiincii
sirada, “kitliphaneler” dordiincii sirada etkili olmaktadir. Okuma aligkanligina hazirlik
uygulamalarina etki eden etmenlerin aile, 6gretmen, arkadas ve kiitliphaneler bigiminde
siralanmasinin okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in dogru bir siralama oldugu soylenebilir. Clinkii
okuma gelisimi, egitim ve bir¢ok aligkanligin temellerinin ailede atildig1 ve ilk 6grenme
ortaminin aile oldugu bilinen bir gergektir. Aileden sonra ilk egitim alinan resmi kurum
okul dncesi egitim kurumlaridir ve aile ile okul 6ncesi 6gretmenlerin isbirligi ile okuma
aligkanligia hazirlik egitimin devam ettirilmesi 6nemlidir. Bu dénem g¢ocuklarinin
yaslari, gelisim seviyeleri ve sosyallesme diizeyleri disiiniildiiglinde ‘“arkadas”
etmeninin tgiincii sirada gelmesi dogal bir sonugtur. “Kiitiiphane” etmeninin en son
sirada etkili bulunmasi egitim kurumlarmin kiitiiphane agisindan yetersiz oldugunun
gostergesidir. Bu sonug, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve ¢evrede islevsel cocuk,

halk ve okul kiitiiphanelerine gereksinim oldugunu gostermektedir. Islevsel okul, gocuk
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ve halk kiitliphaneleri ile etkili bir okul kiitliiphane igbirliginin okul 6ncesi ¢ocuklarin
okuma aligkanligina hazirlik egitimine ¢ok biiyiik katki saglayacagi soylenebilir.

12. Arastirmaya katilan Ogretmenler, cocuklarin dil becerilerini gelistirmek, okuma
aligkanlig1 kazanmalarina hazirlik ve programdaki konular1 desteklemek amaclariyla
cocuklara kitap okumaktadirlar.

13. Ogretmen  goriislerine  gore,  ¢ocuklar  kendilerine  kitap  okunmasindan
hoslanmaktadirlar. Bu sonuca gore, okuma konusu aslinda ¢ocuklar i¢in zevkli bir
eylemdir. Yani, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuma ile ilgili tutumlart olumludur.

14. Ogretmenler cocuklarm kendilerine en ¢cok masal ve dykii okunmasindan, daha sonra da
siir tlirli kitaplarin okunmasindan hoslandiklarini ifade etmislerdir. Sayilan tiirlerin
hepsinin okunmasindan hoslanan ¢ocuklar da azzimsanmayacak 6l¢iidedir. Bu sonuglar
dogrultusunda da yine g¢ocuklarin okul Oncesi dénemde okuma ile ilgili olumlu
tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.

15. Ogretmenler, bir okuma etkinliginin en az 10 dk. en fazla 20 dk. siirdiigiinii belirtmistir.
Ogretmenlere gore, cocuklar diiz bir bicimde kitap okunmasina en fazla 20 dk.
tahammiil edebilmektedirler. Bir okuma etkinliginin siiresi ve ¢ocuklarin tahammiil
stireleri goz oniline alindiginda, 6gretmenlerin genellikle diiz bir bi¢imde kitap okudugu
yani okuma Oncesi, sirast ve sonrasi etkinliklerle ¢ok fazla birlestirmedigi
anlasilmaktadir. Ancak 6gretmenlerin bir kismi okuma etkinliklerinin 30 dk. ve daha
fazla slirdiigiinii belirtmistir. Bu Ogretmenlerin okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi
etkinlikler ile birlikte eglenceli ve yaratici okuma etkinlikleri gergeklestirdigi
disiiniilmektedir. Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda gergeklestirlen etkinliklerin
okuma &ncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikler ile bir biitiin oldugu algisinin 6gretmenlerde
diisiik oldugu soylenebilir.

16. Arastirma kapsaminda yer alan okullarin biiyilk kisminda ayr1 bir kiitiiphane
bulunmaktadir. Ancak bu kiitiiphanelerden genellikle 6diing kitap alinamamaktadir.
Ogretmenlerin ¢ogu okuma etkinliklerinde kullanabilecekleri yeterli sayida kitap ve
kitap dist materyal bulunmadigini ifade etmistir. Arastirma kapsaminda yer alan
okullarda kiitiiphaneci bulunmamaktadir. Bu okullarda bulunan kiitiiphanelerin yeterli
olmadiklar1 anlagilmistir. Ogretmenler okuma ve diger etkinliklerde kullanmak iizere
materyal iireterek kitap dist materyal gereksinimlerini karsilamaya c¢aligmaktadirlar.
Ancak O6gretmenlerin kitap saglama konusunda yasadiklar1 sikintinin MEB tarafindan
giderilmesi ve materyal saglama konusunda destek verilmesi gerekmektedir.

17. Ogretmenler okuma etkinlikleri igin gogunlukla siif ortamini kullanmaktadirlar. Ikinci

en ¢ok kullanilan ve agik alan olarak ifade edilen mekan park, bahgedir. Okul kitaplig
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ya da yakindaki ¢ocuk kiitiiphanesi ¢ok fazla tercih edilmemektedir. Bu durumun
nedeni okul icinde yeterli bir kiitiphane ile yakinda bir g¢ocuk kiitiiphanesinin
bulunmamasidir. Nitekim, Cankaya bolgesinde bulunan bazi okullar bu konuda Ali
Day1 Cocuk Kiitiiphanesi ile isbirligi yapmaktadir.

18. Ogretmenler okuma alisgkanligina hazirlik anlaminda en ¢ok drama, anlatim, soru-yanit
ve kitap okuma saati diizenleme yontemlerini kullanmaktadirlar. Bu anlamda egitici
oyunlar ile sorgulama ve kesfetme yontemleri de kullanilmaktadir. Proje c¢alismasi ve
gbzlem gezisi bu anlamda daha az kullanilan yontemlerdir. Ogretmenlere gére, sayilan
yontemlerin okuma aligkanligina hazirlik anlaminda her zaman kullanilmasina engel
teskil eden en 6nemli nedenler “siniftaki ¢ocuk sayisinin fazla olmasi, fiziki ortam ve
arag-gereclerin yetersiz olmasidir.”

19. Ogretmenler bir hafta icinde okuma aliskanligina hazirlik anlaminda 5-10 arasi etkinlik
gerceklestirildigini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu konuda her giin en az bir etkinlik
gerceklestirmektedirler. Ancak bir hafta igerisinde okuma aligkanligina hazirlik
anlamima gelebilecek besten az etkinlik gerceklestiren Ogretmenlerin orani da
azimsanmayacak orandadir. Ogretmenler bir hafta icerisinde gerceklestirdikleri etkinlik
sayisini yeterli gormektedirler.

20. Ogretmenler bir arag olarak kitaplart MEB OOEP’de yer alan etkinlik tiirlerinde ok,
orta ya da az sevide kullanmaktadirlar. Ancak okuma aligkanligina hazirlik
calismalarinin en ¢ok gerceklestirildigi etkinlikler Tiirkge etkinligi ve okuma-yazmaya
hazirlik egitimidir. Okuma aligkanligina hazirlik ¢aligmalarinin en ¢ok gergeklestirildigi
diger etkinlik tiirii “drama etkinligi” dir. Ozellikle fen, sanat ve oyun etkinliklerinde
ogretmenler okuma aligkanligina hazirhk anlaminda uygulamalarnn ¢ok fazla
gergeklestirmemektedirler. Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda bir hafta igerisinde
gerceklestirilen etkinliklerin sayisi ve okuma aligkanligina hazirlik etkinliklerinin
birlestirildigi etkinlikler diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin sadece kitap okuma ya da kitap
canlandirma gibi etkinlikleri bu kapsamda diisiindiikleri anlasilmaktadir. Kitabin gorsel
bir ara¢ olarak kullanilmasi, kesilip, degistirilerek yeni bir oyuncak iiretilmesi ya da
sayfalarindan ve resimlerinden yararlanarak materyaller iiretilmesi ve kitabin igerigi ile
birlestirilmesi de okuma aligkanligina hazirlik anlaminda yapilabilecek etkinlikler
kapsamindadir. Bu anlamda fen, sanat, oyun, hareket ve diger etkinliklerde kitaplarin
bir arag, oyuncak ya da degisik bir bicimde kullanilabilecegi algis1 disiiktiir.
Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplar1 segme konusunda oldugu gibi gocuk kitaplar ile diger
etkinlik tlirlerini  birlestirme konusunda da egitime gereksinim duyduklar

diistintilmektedir.
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21. Ogretmenler, okuma &ncesinde ilk sirada “kitabin ismini sdyleyip ¢ocuklardan kitabin
icerigini tahmin etme ile renkli ve ilgi ¢ekici materyaller hazirlayip sinifin duvarina
asma” etkinliklerini gerceklestirmektedir. Bunu, yine, bir tahmin oyunu olan
“resimlerden kitabin igerigini tahmin etme” takip etmektedir. Kitap ile ilgili oyun,
video, animasyon ve diger etkinlikler son siralarda ve diisiik derecede
gerceklestirilmektedir. Ogretmenler okuma sirasinda durup cocuklardan &ykiiniin
devamini tahmin etmelerini istemekte, oykii ile ilgili sorular sormakta ya da ¢cogunlukla
kukla, kart gibi materyaller kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin bir kismi okuma sirasinda
seslere, vurgulara, jest ve mimiklere dikkat ettigini ifade etmistir. Bunun, hem
cocuklarin dikkatini artirmak hem de iyi bir okuma deneyimi yasatmak adina son derece
olumlu bir durum oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler okuma sonrasinda genellikle
Oykiiniin kahramanlari, gectigi yer, ana fikri, kahramanlar ve olaylar hakkinda
konustuklarini ifade etmislerdir. Oykiiyii kendi yasamlar ile iliskilendirme, yeni bir
oykii yazma, canlandirma gibi etkinlikler daha az oranda yapilmaktadir. Ogretmenler,
okuma oOncesi, siras1 ve sonrasi etkinlikleri oncelikle kendilerinin tasarladigini daha
sonra Internet’ten ve diger Ogretmenlerin uygulamalarindan yararlandiklarini
belirtmislerdir. Belirtilen okuma Oncesi, siras1 ve sonrasi etkinliklerin ¢ok yaratici ve
farkli olmadig1 anlagilmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, okuma Oncesi, sirast
ve sonrasi etkinlikleri gesitlendirilememekte ve diger etkinlik tiirleri ile anlamli bir
bigimde birlestirememektedirler.

22. Ogretmenlerin dogrudan okuma aliskanligina hazirlik amaciyla gerceklestirdikleri
etkinliklerin basinda Kiitliphane Haftasi’nda etkinlikler yapmak gelmektedir. Okullarin
ya da yasanilan g¢evrenin yakinlarinda halk ya da c¢ocuk kiitiiphanesi olmamasi
nedeniyle kiitiiphane-okul isbirligi yok denecek kadar azdir. Cocuk kitaplar ile ilgili
meslekten kisilerin okullara davet edilmesi (yazar, ¢izer, yayinci, kiitiiphaneci) secenegi
cok fazla tercih edilmemektedir. Bu da okul-kiitiphane isbirligi sonucunda
gelisebilecek bir durumdur.

23. Ogretmenler genellikle televizyon, Internet, video gibi gorsel araglari okuma
aliskanligia hazirlik anlaminda kullanmamaktadirlar. Bu amacla kullanan 6gretmenler
genellikle sesli dykii anlatimi, egitici film ve video gosterimi, degisik resim ve miizikler
icin bu araglar1 kullanmaktadirlar.

24. Genel olarak okuma aligkanligina hazirlik anlaminda gergeklestirilen etkinlikler,
kullanilan yontemler ve materyallere bakildiginda okuma oOncesi, sirasi ve sonrasi

etkinliklerin ¢ok cesitli ve yaratici olmadigi, farkli yontem ve materyallerin ¢ok
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kullanilmadigi ve Ogretmenlerin g¢ogunlukla diiz bir bi¢cimde okuma etkinligi
gerceklestirdikleri anlagilmstir.

25. Katilimcilar tarafindan, okul oncesi egitim kurumlarinda okuma aligkanligina hazirlik
egitimine olumlu katki yapan yani ¢ocuklart okuma aliskanligina dogru hazirlayan en
O6nemli etmenin “6gretmen uygulamalar’” oldugu belirtilmistir. Okul 6ncesi donemde
okuma aligkanligina hazirlik yapilmasi gerektiginin farkinda olmak, kiitiiphane varlig:
ve uygun bir okul Oncesi egitim programi da onemli etmenler arasinda sayilmistir.
Katilimcilarin  6zellikle “kendi uygulamalar’” nin 6neminin farkinda olmalar1 son
derece olumludur.

26. MEB OOEP, okuma aliskanligina hazirhk anlaminda gretmenlerin cogu tarafindan
“kismen yeterli” bulunmaktadir. Okuma aligkanligma hazirlik anlaminda ayrintili
program, cesitli etkinlik 6rnekleri, diger etkinliklerle iligkilendirilmesi programin eksik
goriilen yonleridir. Ayrica, bu konuda yeterli materyal, donanim, kiitiiphane ve fiziksel
ortam olmamasi okuma aliskanligina hazirlik egitiminin istenildigi gibi yapilamamasina
neden olmaktadir. Ogretmenlerin ve ailelerin bu konuda bilinglendirilmeleri ve
desteklenmeleri konular1 da programin eksik yonlerindendir.

27. Okul oOncesi egitim kurumlarinda okuma aligkanligina hazirlik anlaminda
gergeklestirilen biitiin calismalar, ¢ocuklarin bu anlamda yeterli diizeyde mezun
olmalarmi saglamak amaciyla uygulanmaktadir. Aragtirmaya katilan Ogretmenler
¢ocuklari bu anlamda “kismen yeterli” diizeyde mezun olduklarimi diisiinmektedirler.
Bu sonuca gore, arastirma kapsaminda bulunan okul dncesi egitim kurumlarinda
uygulanan okuma aligkanligina hazirlik egitiminin tam anlamyla yeterli olmadig

sOylenebilir.

Aragtirma kapsaminda yer alan okullarda gorev yapan Ogretmenlerden elde edilen veriler
“Bulgular ve Degerlendirme” (4.boliim) kisminda ele alinmis ve degerlendirmeler gercevesinde
anaokullarinin  okuma aliskanligina hazirlik agisindan olumlu ve olumsuz durumlar
belirlenmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda olumsuz durumlarin daha fazla oldugu
goriilmiistlir. Arastirma kapsaminda yer alan okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen okuma

aliskanligina hazirlik egitimine iliskin olumlu ve olumsuz durumlar asagida siralanmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan okullarda gorev yapan 6gretmenlerden elde edilen verilere gore

olumlu sonuglar sunlardir;

e Ogretmenlerin okul &ncesi donemde okuma aliskanligina hazirlik egitimi konusundaki
farkindaliklar: son derece olumludur. Okul 6ncesi déonemin bu anlamda ¢ok Snemli

oldugunun vurgulanmasi, okul 6ncesi donemde okuma aligkanligina hazirlik egitiminin
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yapilmast gerekliliginin tiim katilimcilar tarafindan kabul edilmesi ve okuma
aligkanligima hazirlik egitiminde en Onemli etmenin “6gretmen uygulamalari”
oldugunun belirtilmesi bu farkindaligin gostergeleridir.

e Okuma eyleminin okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in aslinda zevkli ve eglenceli bir konu
olmasi ve bu donemde yer alan ¢ocuklarin okuma eylemine karsi olumlu tutumlara
sahip olmalar1 olumlu bir durumdur.

e Arastirma kapsaminda yer alan okullarda gorev yapan oOgretmenlerin okuma
aligkanligima hazirlik egitimi anlaminda bireysel ¢aba harcamalar, c¢ocuk kitaplar
secimi ve materyal gibi eksikleri giderme konusunda iyi niyetli davranmalari, bireysel
ilgi ve girisimleri son derece olumlu bir durumdur.

e MEB OOEP’nin eksikliklerinin giderilmesi kosuluyla okuma aliskanligma hazirlik

egitimine uygun bir program olmasi olumlu bir durumdur.

Arastirma kapsaminda yer alan okullarda gdrev yapan dgretmenlerden elde edilen verilere gore

olumsuz sonuglar ise soyle siralanabilir;

e Ogretmen goriislerine gore, okul &ncesi ¢ocuklarin okuma aliskanligina hazirlik
egitimine etki eden ilk etmenin aile olmas1 ve ailelerin bu konuda yetersiz ve bilingsiz
olmalar1 son derece olumsuz bir durumdur.

e Ogretmenlerin, cocuk kitab1 segme konusunda cok yeterli olmamalari olumsuz bir
durumdur. Onlarmn, ¢ocuklari nitelikli ¢ocuk kitaplar1 ile bir araya getirebilmeleri
acisindan bu yeterlilige sahip olmalar1 dnemlidir. Ogretmenlerin hemen hemen hepsinin
ayni ¢ocuk kitaplarini, yayinevlerini ve genglik edebiyati yazarlarim belirtmeleri, bu
konuda egitime gereksinim duyduklarini ifade etmeleri bu durumu agiklamaktadir.

e Ogretmenlerin, okuma etkinliklerini genellikle diiz okuma bigiminde yapmalari, okuma
Oncesi, siras1 ve sonrasi etkinlikler ile bir biitiin oldugu algisinin diisiik olmasi, yapilan
okuma oncesi, sirasi ve sonrasi etkinliklerinin farkl ve ilgi ¢ekici olmamasi olumsuz bir
durumdur.

e Ogretmenlerde, okuma aliskanligina hazirlik egitimi ile diger etkinliklerin (Tiirkge,
drama, oyun, fen, sanat, hareket) birlestirilebilecegi algis1 diisiiktiir ve bu olumsuz bir
durumdur. Okuma aligkanligina hazirhk etkinlikleri ile diger etkinliklerin
birlestirilmesi, okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi etkinliklerinin g¢esitlendirilmesi
konularinda egitime gereksinim duymaktadirlar.

e Arastirma kapsaminda yer alan okullarm yeterli sayida kitap ve kitap dis1 materyale
sahip olmamalar1, yeterli okul kiitiiphanelerinin bulunmamasi, okullarin yakininda

¢ocuk ve halk kiitliphanelerinin olmamasi son derece olumsuz durumlardir.
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e Arastirma kapsaminda yer alan okullarin fiziksel yetersizlikleri ve okul-kiitiphane
igbirliginin olmamasi nedenleriyle okuma etkinliklerinin ¢ogunlukla sinif ortaminda
yapilmasi olumsuz bir durumdur.

e MEB OOEP’nin okuma aliskanligina hazirlik anlamindaki eksiklikleri olumsuz bir

durumdur.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda “Ankara’da bulunan devlet anaokullar1 ¢ocuklarda okuma
aligkanligima hazirlik agisindan islevlerini tam olarak yerine getirebilecek durumda degildir”

biciminde belirlenen hipotezimiz kanitlanmigtir.

Aragtirmamizin baginda ifade edildigi {izere, okul 6ncesi donem ¢ocuklarda okuma aligkanligina
hazirlik agisindan gergeklestirilen calisma sayisi ¢ok azdir. Bu calismalardan biri olan ve
Cakmak ve Yilmaz (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, uygulama Ornegi olarak
Hacettepe Universitesi Beytepe Anaokulu (HUBA) secilmis ve bu okulda egitim verilen
cocuklara okuma aligkanlhigimma hazirlik amaciyla gerceklestirilen uygulamalar belirlenmeye
calisilmigtir. Bu ¢aligmanin sonucunda elde edilen veriler ile kendi galigmamizin sonuglari
karsilastirildiginda, HUBA’da okuma aliskanhigina hazirlik acisindan daha olumlu bir durum
tespit edildigi goriilmiistiir. HUBA’nin bir iiniversite biinyesinde yer almas1, burada egitim alan

cocuklarin ebeveynlerinin sosyo-ekonomik diizeyleri bu olumlu durumun olugmasinda etkendir.

Bizim arastirmamizin kapsaminda da yer alan TOKI Géksu Anaokulu 6gretmenleri (Atman ve
digerleri, 2012) erken ¢ocukluk déneminde okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik bir proje
gerceklestirmislerdir. Bu projede, TOKI Géksu Anaokulu 6gretmenleri hem dgrencilerle hem de
velilerle ayr1 ayr1 caligmalar yiriitmiiglerdir. Okuma aligkanligi kazandirmada velilerin
bilinglendirilmesi ve veli- 6gretmen isbirliginin 6nemi, drama yontemi, beyin firtinasi yontemi
gibi farkli yontemlerle yapilan uygulamalar iizerine ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢aligmada okuma
aliskanligina etki eden aile, 6gretmen uygulamalar1 ve okuma aligkanligina hazirlik konusunda
biling ve farkindalikla ilgili 6nemli sonuglar elde edilmistir. Ozellikle ailelerin bu konuda
bilinglendirildiklerinde uygulamalar1 yapmaya istekli olduklar1 belirtilmistir. Okuma
aligkanligia hazirlik anlaminda kullanilan farkli yontem ve uygulamalarin da etkili oldugu

ifade edilmistir.

Bu aragtirmada elde edilen sonuglar ile yukarida s6zii edilen arastirma sonuglarinin genel olarak

ortiistiigii soylenebilir.

Arastirmamizda elde ettigimiz sonuglara dayanarak su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:
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1. Okuma gelisiminin dogumla basladig1r bilinen bir gergektir. Okuma aligkanligina
hazirlik c¢aligmalarinin da ailede baglamasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu nedenle
arastirma kapsaminda yer alan okul Oncesi egitim kurumlari aileleri bilinglendirme
konusunda etkinlikler gergeklestirmelidir. Bu etkinlikler iiniversitelerin Bilgi ve Belge
Yonetimi boliimleri tarafindan gerceklestirilmelidir. Boylece hem okul 6ncesi donemde
okuma aliskanligma hazirlik konusunda bir farkindalik olusturulacak hem de okul
Oncesi 0gretmenlerin bu konudaki yeterlilikleri artirilacaktir.

2. Okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan Ogretmenlerin okuma aligkanligina
hazirlik uygulamalarmin okul dncesi donemde yapilmasi konusundaki olumlu tutumlar:
onemlidir. Bu olumlu tutumlarin desteklenmesi gereklidir. Ogretmenlerin mezun
olmadan o6nce bu konuda tam donanimli mezun olmalar iiniversiteler tarafindan
saglanmali, ¢ocuk literatiirii dersinin yani sira okuma aligkanligina hazirliga yonelik
dersler eklenmelidir. Ornegin Hacettepe Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Boliimii ders programinda yer alan “Resimli Cocuk Kitab1 Hazirlama” dersi biitiin
iiniversitelerde verilmeli, ¢cocuk kitaplar1 ile matematik, fen, oyun gibi etkinliklerin
birlestirilmesine yonelik yontemlerin ve tekniklerin yer aldig1 yeni dersler eklenmelidir.
Ogretmenlerin gorev sirasinda da hizmet i¢i egitimler, sempozyum, calistay veya
etkinliklerle yeni gelismelerden haberdar olmalari saglanmalidir. Baska bir deyisle,
Ogretmenlerin egitimleri kesintisiz siirmeli ve okuma aliskanligina hazirlik ¢alismalari
Ogretmenlerin bireysel ilgi, yaraticilik ve ¢abalarina bagli olmaktan ¢ikarilmalidir.

3. Arastirma kapsaminda yer alan okullarda gorev yapan Ogretmenlerin bu konudaki
yeterliliklerini artirmaya yonelik bireysel ¢abalart olmalidir. Onlarin, bu konuda
ozellikle yerli ve yabanci literatiirii takip etmeleri 6nemlidir.

4. Arastirma kapsaminda yer alan okul dncesi egitim kurumlarinda okuma aligkanligina
hazirlik uygulamalari igin gerekli materyal, kitap ve kiitiiphane olanaklari artirilmalidir.
Bu olanaklar MEB tarafindan artirllamiyor ise okullarin ve velilerin bu konuda
kampanya gibi etkinlikler yapmalarina izin verilmeli ve desteklenmelidir.

5. Okuma aliskanligina hazirlik konusunda kiitiiphaneler, kiitliphaneciler ve 6gretmenlerin
isbirligi yapmasi saglanmali, bu igbirligi egitim politikalar ile belirlenmelidir.

6. Okul Oncesi 0gretmen ve Kkiitiiphaneci adaylarinda okuma aligkanligi konusundaki
farkindalik, bilgi ve becerileri artirmak i¢in, 6gretmenlerin ¢ocuk kiitiiphanelerinde,
kiitiiphanecilerin de anaokullarinda staj yapma olanaklar1 yaratilmalidir.

7. Bilgi ve Belge Yonetimi boliimlerinin ders programlarima okul 6ncesi ¢gocuklarin okuma
aliskanligina hazirlanmalar1 ile ilgili dersler eklenmeli ve bu konudaki farkindalik

kiitiiphanecilerde de artirilmalidir.



118

8. Cocuklarin, okul oncesi Ogretmenlerin ve kiitiiphanecilerin birlikte katilimmin
saglanacag1 yeni bir aragtirma gergeklestirilmeli, bu arastirmanin sonucunda okul 6ncesi
donemde okuma aligkanligina hazirlikla ilgili egitim programlarinin gelistirilmesi

saglanmalidir.

Aragtirmamizin sonucunda goriildiigii iizere, okul 6ncesi donemde okuma aligkanligina hazirlik
anlaminda yapilan uygulamalar ve c¢alismalar, okul Oncesi egitim kurumlarinin bu anlamda
islevlerini tam anlamiyla yerine getirebilmesi i¢in yol gosterici olmaktadir. Devlet
anaokullarinda okuma aligkanligina hazirlik acisindan bilincin  artirilmast  yoniinde
{iniversitelerin ilgili boliimleri (Okul Oncesi Egitim, Bilgi ve Belge Yonetimi gibi) aileler ve

kiitiiphaneler de {izerine diiseni yapmalidir.
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EKLER

Ek 1: Cocuk Kitaplari ile liskilendirilmis Ornek Matematik Etkinligi

Oykiiniin Ad1: Tas Corbasi (Stone Soup)

Yazari: Marcia Brown

Oykiiniin Ozeti:

Cok a¢ 3 asker bir kdye gelmisler. Askerler koyliilerden yiyecek bir seyler istediginde,
yenebilecek bir sey olmadigi cevabini almiglar. Bunun {izerine askerler “tag corbasi”
yapilabilecegini sOylemisler. Koyliiler, ates, tencere, su ve 3 tane tag bulmuslar ve tencereye
koymuslar. Askerler bu ¢orbanin lezzetli olabilecegini ama bir havug ile daha iyi olabilecegini
sOylemisler. Taslardan yapilmis bir ¢orbanin tadinin nasil olacagini merak eden bir kadin havug
getirmis. Oykiiniin bu kismu lahana, patates, arpa, sigir eti vb. igin tekrarlanmis. Corba lezzetli
seylerle dolmus ve biitiin kdy bir ziyafet i¢cin davet edilmis, biitiin koy halki bdyle bir gorbanin

sadece 3 tastan nasil yapildigini merak etmisler.

Etkinlik Plam
Matematik konusu: Siiflama, grafik, 6l¢ii

e Oykii okunur ve sinifa tas gorbasi yapalim teklifi yapilir. Ogretmen tencere, su ve 3 tasi
saglar, cocuklar kdyliiler olur. Cocuklardan evlerinden bir sebze getirmeleri istenir.

e Sebzeler geldiginde, her biri kii¢iik kagit tabaklara ya da genis bir masanin {izerine
konur. Cocuklarin kendi sozciikleri ile tartismalar1 desteklenir. Bunun i¢in asagidaki
yonergeler kullanilir;

V' Tiirlerine gore simflayin (havug, patates, vb.)

v" Sebzeleri pargalarina gore siniflayin (yaprak, kok, meyve vb.)

v Boyutlarim karsilagtirin (uzunluk, yiikseklik, agirlik hacim vb.). Eger arzu edilirse
Olcii araclar da kullanilabilir.

v' Sevenler, sevmeyenler gibi kisisel deneyimlere gore siniflayin.

e Smiflanan sebzeler, yiin iplikler ya da farkli materyaller kullanilarak Venn semasi
(Sekil 1) ya da bar grafik (Sekil 2) gibi farkli bigimlerde ifade edilir. Bar grafik i¢in

stitun ve satirlarin oldugu plastik ortiiler kullanilabilir.
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Sekil 2. Bar Grafik ile gosterim

e Corba yapilir. Cocuklar sebzeleri dograr ve tencereye koyar. Bu siirecte ¢ocuklara
matematikle ilgili sorular sorulur;
v' Patatesler kiigiik kiipler halinde kesilir. Bu kiipleri nasil yaparsin?
v Havuglari kesince nasil sekiller elde ettin?
v" Ucggen hatlara sahip yiizleri nasil elde ederiz?
v’ Biitiin pargalar yaklagik olarak ayni biiyiikliikte kesersek ¢ok lezzetli bir ¢orba
yapariz. Sence bu nasil yapilir?
v' Patatesi kesince kag parca elde ederiz?
e Corba yapildiktan sonra servis edilir ve bu siiregte asagidaki sorular sorulur;
v" Kag tane tabak var?
v' Lezzetli, berbat, idare eder, ilging gibi ifadelerle fikirler alinir ve listelenir,
grafik yapilir.
Tarif olusturulmasi i¢in ¢ocuklar tesvik edilir (Welchman-Tischler, 1992).
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Ek 2: OKUL (")NCEVSi EGITIiM KURUMLARINDA OKUMA
ALISKANLIGINA HAZIRLIK YETERLILIKLERI ANKETI

Sayin Ogretmenim,

Bu anket, Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Yiiksek Lisans tezi kapsaminda
hazirlanmistir. Bu nedenle anketi doldurmaniz ve sorularda size en uygun segenegi igtenlikle
yanitlamaniz biiyiik 6nem tasimaktadir.

Elde edilecek veriler Kisisel ya da kurumsal degerlendirmeye tabi tutulmayacaktir. Bu
nedenle liitfen isim yazmayimz. Zaman ayirdiginiz ve yardimei oldugunuz i¢in tesekkiir
ederim.

Selda EKkici

Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Yiiksek
Lisans Ogrencisi, ODTU Kiitiiphanesi — Kiitiiphaneci E-
posta: sekici@metu.edu.tr

1. Yasimiz?
I 25 yas ve alt1 I 26-35 [ 36-45 r 46 ve lizeri

2. En son mezun oldugunuz 6gretim programi nedir?
I 2 yillik dnlisans programi I 4 yillik lisans programi
r Yiiksek Lisans programi r Doktora programi
r Diger (agiklayiniz)........cc.covovniiiininenniciecne,

3. En son mezun oldugunuz béliimiin / ana bilim dalimin adin1 yazimz.

4, Okul 6ncesi 6gretmenlikteki gorev siireniz nedir?
I 1 yildan az I 1-5yi [ 6-10 yil
r 11-15 yul r 16 y1l ve istii

5. Focuklara okuma aliskanhg: kazandirilmasinda okul 6ncesi donemin rolii sizce nedir?
Cocuklarda okumaya karsi ilgi uyandirilmasi agisindan ¢ok 6nemlidir.
r Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda ¢ok etkili degildir. En etkili donem ilkokul
donemidir.
r Okuma aligkanligina hazirlik anlaminda etkisi yoktur.

6. Okul 6ncesi donem ¢ocuklaria okuma aliskanligina hazirlik anlaminda etkili olan
asa@idaki etmenleri dnceligine gore siralayimz.
Arkadas I Aile r Ogretmen
I Kiitliphaneler I DAger: e

7. Hangi sikhikta kitap okuyorsunuz?
" Hig okuyamiyorum " 2 ayda 1 kitap ve daha az
I Ayda ortalama 1 kitap ™ Ayda 2 kitap ve daha fazla
8. Okuma saatlerinde cocuklara okumak icin sectiginiz kitaplar: 6nceden okuyor musunuz?

r Evet r Hayir r Bazen
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9. Cocuk kitaplarim takip etmek icin asagidakilerden hangilerini kullaniyorsunuz?
r- Internet r Cocuk kiitiiphanesi
r Yaynevleri / Kitapevleri r Diger (belirtiniz)...........coocovevvvereereeeeennnn.

10. Begendiginiz cocuk kitab1 yazarlar kimlerdir?

11. Cocuklara okuyacagimz ¢ocuk kiltiplanm. secerken nelere dikkat ediyorsunuz?
I Yazarina Igerigine r Yayinevine
r MEB tavsiyesi olmasma [ Diger (belirtiniz).......cceeovereeeeerieneeeieeceeeeeenee.

12. Nitelikli ¢cocuk kitab1 secme konusunda kendinizi yeterli hissediyor musunuz?
r Evet [ Hayr [ Kismen
13. Calismaya basladiktan sonra cocuk kitaplari, okuma aliskanhgi konularinda bir
sempozyum, konferans ya da seminere katildimz m?
Evet r Hayir
14. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarimin okuma aliskanhgina hazirlanmalar: konusunda hizmetici

egitime gereksinim duydugunuzu diisiiniiyormusunuz?
Evet [ Hayrr | Kismen

15. Okuma aliskanligina hazirlik anlaminda anaokulunuzda hangi 6gretim yontem ve
tekniklerini kullaniyorsunuz? (Birden fazla segenek isaretleyebilirsiniz)
r Anlatim r Soru-yanit r Drama
r Egitici oyunlar [~ Gozlem gezisi r Proje galigmasi
r Sorgulama ve kesfetme [ Kitap okuma saati diizenleme
I Diger (belirtiniz).............ovueeeeeeeiiinn.
16. Yukaridaki soruda isaretlemediginiz (varsa) yontemleri kullanmamanizin /

kullanamamanizin nedenleri nelerdir? (Birden fazla secenek isaretleyebilirsiniz)

I Yontemin kullanimi konusunda yeterli bilgi beceri sahibi olmamak
r Yontemin gergeklestirilmek istenen hedeflerle iligkili olmamasi
r Siniftaki cocuk sayisinin fazla olmasi
I Fiziki ortamin yetersiz olmasi
r Zamanin yetersiz olmasi
I Maddi kaynaklarin yetersiz olmasi
I Arag-gereclerin yetersiz olmasi
r Diger (Agiklayiniz).........cccoeceeeeeeennnne.
17. Okulunuzda ayr1 bir kiitiliﬁhane / kitaphk var m?
Evet Hayir
18. Var ise 6grencileriniz kitap édiin¢ alabiliyorlar m?
r Evet I'B Hayir
19. Okuma oncesi ve sonrasi etkinlikler icin yeterli materyale sahip oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz?

Evet r Hayir
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20. Okuma oncesi ve sonrasi etkinlikler icin materyal iiretiyor musunuz?
r Evet r Hayir
21. Okulunuzda etkinliklerinizde kullanabileceginiz yeterli sayida ve cesitlilikte kitap varmm?
Evet r Hayir
22. Cocuklara hangi amac¢/amaclarla kitap okuyorsunuz? (Birden fazla secenek

isaretleyebilirsiniz)

I Cocuklarin eglenmesi amaciyla

I Bos zamanlari degerlendirmek amaciyla

I Okuma aligkanlig1 kazanmalarina hazirlik amaciyla

I Programdaki konular1 desteklemek amaciyla

r Cocuklarn dil becerilerini gelistirmek amaciyla

r Cocuklar istedikleri igin

r Diger (Belirtiniz)
23. Cocuklarin sorularini yamitlarken kitaplardan hangi siklikta yararlamyorsunuz?

Her zaman r Bazen r Hicbir zaman

24, Gozlemlerinize gore cocuklar kendilerine kitap okunmasindan hoslaniyorlar nm?

r Evet r Hayir r Bazen
25. Gozlemlerinize gore cocuklar hangi tiir kitaplarin okunmasindan hoslaniyorlar?

r Masal r Oykii r Macera

- Siir I Hepsi r DAL oo
26. Bir okuma etkinligi ne kadar siiriiyor?

r 10 dk. r 20 dk. r 30 dk. ve daha fazla
27. Cocuklar kendilerine diiz bir bicimde ne kadar siire kitap okunmasina tahammiil
edebiliyorlar?

r 0-20 dk. r 21-30 dk. r 30 dk.dan fazla
28. Bir hafta icinde okuma aliskanligina hazirlik anlamina gelebilecek kac etkinlik
gerceklestiriyorsunuz?

7 5°den az 7 5-10 aras ™ 11 ve daha fazla
29. Okuma aliskanligina hazirlik anlaminda gerceklestirdiginiz etkinliklerin yeterli oldugunu
diigiiniiyor musunuz?

Evet r Hayir

30. Bir arac olarak kitaplar1 hangi etkinliklerde kullaniyorsunuz? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz)

I Okuma etkinliginde I Oyun etkinliginde

r Tiirkce etkinliginde r Fen etkinliginde

r Matematik etkinliginde r Drama etkinliginde

I Miizik etkinliginde r Sanat etkinliginde

I Diger (DElirtiniz)..........oveeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees
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Asagida siralanmis olan etkinliklerin her birinin icerisinde, okuma aliskanligina hazirlhik
calismalarina gerceklestirme derecenizi belirtiniz.

Etkinlik Tiirii Cok Orta Az Hig
Matematik Etkinligi

Drama Etkinligi

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi
Alan Gezisi

Sanat Etkinligi

Tiirkce Etkinligi

Fen Etkinligi

Miizik Etkinligi

Hareket Etkinligi

Oyun Etkinligi

Okuma etkinligi dncesinde asagidakilerden hangilerini yapiyorsunuz? (Siklik derecesine
gore 1,2,3,...biciminde siralayiniz)

Okuma 6ncesi bir etkinlik yapmiyorum.

Renkli ve ilgi ¢ekici materyaller hazirlayip sinifin duvarlarina astyorum ve bu
materyaller ve igerikleri hakkinda konusuyorum.

Kitabin ismini sdyleyip ¢ocuklarin kitabin igerigini tahmin etmelerini istiyorum.
Kitap ile ilgili bir oyun oynatiyorum.

1

Kitap ile ilgili bir film veya animasyon izletiyorum.
DiZer (DEIILINIZ) . ... ettt e

[

Kitap okuma sirasinda asagidakilerden hangilerini yapiyorsunuz?

I Oykiiyii diiz bir bicimde okuyorum.

r Oykiiyii okurken durup 6ykii ile ilgili olarak ¢ocuklara sorular soruyorum.

r Oykiiniin belli bir kism1 okunduktan sonra durup ¢ocuklardan dykiiniin devamini
tahmin etmelerini istiyorum.

r Oykiiyii degisik materyaller (kukla, kart vb.) kullanarakokuyorum.

r Diger (BEIItNIZ). .. ... ..veeeeeeeeeee e

Kitaptaki resimleri gosterip ¢ocuklarin dykiiniin igerigini tahmin etmelerini istiyorum.

Okuma etkinligi sonrasinda asagidakilerden hangilerini yapiyorsunuz? (Siklik derecesine
gore 1,2,3,...biciminde siralayiniz)

Okuma sonrast bir etkinlik yapmiyorum.

Oykiiniin kahramanlar1 hakkinda konusuyoruz.

Oykiiniin ana fikri hakkinda konusuyoruz.

Oykiiniin gectigi yer hakkinda konusuyoruz.

Oykiide gegen olaylar hakkinda konusuyoruz.

Oykiiyii kendi yasamlari ile iliskilendirmelerini istiyorum.

Oykiiniin kahramanlari ile yeni bir dykii olusturmalarini istiyorum.

Oykiiyii canlandirmalarini istiyorum.

Diger (DEIItINIZ) . ... oueneit et e

e

Okuma éncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikleri planlarken hangi kaynaklardan

yararlaniyorsunuz?

36.

Kendim tasarltyorum r Internet’ten
I Baska 0gretmenlerin uygulamalarindan r Diger (belirtiniz)..........c.ccv......

Cocuklara kitap okumak icin sectiginiz mekanlari sikhik derecesine gore 1,2,3,... biciminde
siralayimz.

Simif r Okul kitaplig1
r Yakindaki ¢ocuk kiitliphanesi r Acik alan (park, bahge vs.)
r Diger (DElirtiniz)..........o..ovvvverervereeeeeeree e,
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37. Kitaplarla ilgili dramalar ¢ocuklarin ilgilerini ¢cekiyor mu?
Evet [~ Hayrr I Kismen

38. Kitaplar1 bir oyun araci olarak kullaniyor musunuz?
r Evet [ Hayir

39. Cocuklan odiillendirme listenizde kitap bulunuyor mu?
I Evet [~ Hay1r

40. Okuma saatleri disindaki etkinliklerde ¢ocuk kitaplarindan yararlaniyor musunuz? Nasil?
41. Cocuklara okuma aligkanlhigina hazirlik amaci ile hangi etkinliklerde bulunuyorsunuz?
(Birden fazla se¢enegi isaretleyebilirsiniz)
I Cevredeki ¢ocuk kiitiiphaneleri ve kiitiphanecileri ile igbirligi yapma
I Kiitiiphanelere gezi diizenleme
r Belli meslek guruplarindan (yazarlar, ¢izerler,kiitiiphaneciler vb.) kisileri siniflara davet
ederek konugma / etkinlik yapmalarini saglama
I Kiitiiphane Haftasinda etkinlikler yapma
I Onlar1 okumaya isteklendirecek oyunlar oynama
I Okuma saatleri disindaki etkinliklerde kitaplar kullanma
r Diger (AGIKIAYINIZ)....cc.eiuiiiiiiriiiiieieieee e
42. Hig kitap / dergi vb. sayfalarindan yararlanarak bir oyun ya da materyal hazirladiniz m1?
Evet r Hayir
43. Televizyon, video, bilgisayar gibi araclar1 okuma aliskanhgina hazirlik uygulamalarinda
nasil kullaniyorsunuz?
I Bu amagla kullanmiyorum.
L e
44, Cocuklar1 yaslarina uygun bir dergiye abone olmasi yada diizenli olarak takip etmeleri
konusunda yonlendirebiliyor musunuz?
Evet r Hayir r Kismen
45, Velilerinizle goriisme yaparak onlari ¢ocuklarina okuma aliskanhgi kazandirabilmeleri
icin neler yapmalar gerektigi konusunda bilgilendiriyor musunuz?
Evet r Hayir r Kismen
46. Oykii okuma saatlerine ebeveynlerin katilimim saghyor musunuz?
r Evet r Hayir r Kismen
47. Ebeveynlerin ¢ocuklarin okuma saatlerine hangi amacla katilmalarim istiyorsunuz?
Birlikte zaman gegirmek igin
r Ebeveynlerin okuma ile ilgili tutumlarint 6lgmek igin
I Okuma Oncesi ve sonrasi etkinlikleri gormelerini saglayarak evde

uygulamalary/siirdiirmeleri i¢in
r Diger (belirtiniz)............coo.ovvrrveeerereereesreeenene

48. Ailelerin ¢cocuklarinin okul éncesi donemde okuma aliskanligina hazirlik anlaminda
yapmalari gerekenleri ne dlciide gerceklestirdiklerini diisiinityorsunuz?

Tamamen r Kismen r Hig
49, Okuma aliskanligina hazirlik calismalarinin okul 6ncesi donemde yapilmasim

Gerekli buluyorum r Gereksiz buluyorum Kararsizim
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50. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda okuma aliskanlhigina hazirllk uygulamalaria olumlu
katki yalEn etmenler nelerdir? (Birden ¢ok secenegi isaretleyebilirsiniz).
MEB Okul 6ncesi Egitim Programi Ogretmen uygulamalari
I Kiitiiphane / kitaplik varligi r Farkindalik / Bilgi

r Diger (belirtiniz)...............ooveeeiieiieeeeeeeee,

51. MEB Okul Oncesi Egitim Program okuma aliskanligina hazirlik egitimi acisindan ne
kadar yeterlidir?

Tamamen yeterlidir I~ Kismen yeterlidir r Hig yeterli degildir
52. MEB Okul Oncesi Egitim Programi’m okul éncesi egitimde okuma aliskanhgina hazirlik

anlaminda hangi noktalarda yetersiz buluyorsunuz?

r Programu yeterli buluyorum
-
53. Gozlemlerinize gore okulunuzda egitim alan ¢ocuklarin okuma aliskanlhigina hazirlik

anlaminda hangi yeterlilik diizeyinde mezun olduklarini diigiiniiyorsunuz.
Yeterli diizeyde mezun oluyorlar.

I Kismen yeterli diizeyde mezun oluyorlar.
r Yeterli diizeyde mezun olamiyorlar.
54. Cocuklarin okul 6ncesi donemde okuma aliskanlhigina hazirliklari anlaminda belirtmek

istediginiz baska bir nokta var mdir?

TESEKKUR EDERIM.
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